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1 - JustiFicacion

A través de los afios la Lengua fue dentro de la escuela constituyéndose en un
cuerpo de conocimientos totalmente desintegrados, otorgando un lugar de privilegio a los
aspectos descriptivos y normativos. Se centraba en la descripcion gramatical, en ejercicios
que constituian disociaciones sintdcticas y semanticas y en el reconocimiento de las
unidades lingiiisticas inferiores para arribar al texto como totalidad.

Pero no basta con el conocimiento lingiiistico del sistema, se requiere pensar la
Lengua desde un enfoque comunicativo y funcional, como un uso concreto, como un
medio para desenvolverse adecuadamente en las distintas situaciones comunicativas que
demanda la sociedad. Se trata de rescatar su funcionalidad y uso social para que los
alumnos desarrollen, afiancen y sistematicen sus competencias lingliisticas y
comunicativas.

La sociedad contempordnea produce multiples discursos cuyo soporte esencial es la
imagen. Es necesario abrir espacios escolares para estas formas de expresion y
comunicacion a través de instrumentos analiticos que proporcionan la Lengua Oral y
Escrita.

El nifio que llega a la escuela posee un caudal lingiiistico proveniente de su
comunidad primaria, es un hablante que puede comunicarse con otros y que de hecho,
desde temprana edad construye su saber acerca de la Lengua en un constante intercambio
de experiencias lingiiisticas con los otros.

La escuela es el lugar donde los nifios deben aprender a leer y escribir, a
perfeccionar el habla y la escucha y a reflexionar sobre el propio lenguaje; es necesario
considerar a la lectura, a la escritura y a la lengua oral como précticas y procesos
sistematicos.

A la escuela le corresponde la alfabetizacion de los nifios, entendiendo por
alfabetizacion mucho mas que el conocimiento de las letras y sus combinaciones;
alfabetizar implica el conocimiento de la Lengua Escrita, sus usos y contextos.

La ensefianza de la Lengua en la E.G.B. tiene como objeto el logro de aprendizajes
fundamentales para que el nifo se desarrolle en lo personal, para que se desempefie en la

sociedad y para que adquiera otros saberes.
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Por lo tanto, ensenar Lengua supone:

-Propiciar situaciones comunicativas reales de participacion e interaccion donde
leer y escribir resulten practicas necesarias para resolver genuinos problemas de
comunicacion verbal y no verbal.

- Ensefiar la Lengua Estandar a partir del lenguaje familiar, del respeto por la
variedad lingiiistica de uso y las lenguas diferentes en relacion con su contexto.

- Contactar al nifio con multiplicidad y variedad de textos de circulacion social.

- Facilitar situaciones de lectura y escritura que permitan diferenciar las
caracteristicas especificas de cada tipo de texto y trabajar sobre unidades significativas en
todos los contextos.

- Favorecer la adquisicion de criterios de seleccion de textos y el desarrollo de una
actitud critica ante los medios de comunicacion del mundo actual.

- Brindar oportunidades para interpretar y producir con claridad textos completos,
coherentes y cohesivos, no sacados de su portador social. Textos que no presenten
secuenciacion de grafias ni control en su longitud.

- Posibilitar situaciones de lectura de textos literarios para acceder a mundos
posibles e imaginarios y favorecer la construccion de criterios para su seleccion.

- Permitir la reflexion y revision de los procesos de produccion e interpretacion a
través del despliegue de distintas estrategias y procedimientos, a partir de los escritos

propios para la sistematizacion de los saberes.
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2- ExpectaTIVAS DE LOGROS

‘ 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

* Valoracion del uso de la Lengua Estandar para la comunicacion.

* Respeto de normas elementales como la atencion y escucha, los turnos de palabra y la
aceptacion de opiniones diferentes de la propia.

* Valoracion de la lectura como fuente de placer, informacion, recreacion y transmision de
la cultura.

* Aprecio del significado y la importancia de la escritura para rescatar la memoria,
organizar y objetivar las ideas y comunicarse con los otros.

* Cooperacion y solidaridad en la busqueda de estrategias de resolucion de situaciones
lingiiisticas y comunicativas.

* Respeto por la diversidad de textos y su adecuacion al propdsito, al destinatario y al
contexto de la lectura y la escritura.

* Placer por el contacto con gran variedad de textos literarios orales y escritos.

* Aceptacion y respeto por la variedad lingiiistica rechazando toda actitud discriminatoria.

* Valoracion y cuidado de libros y otros materiales de lectura de la biblioteca aulica y

escolar.

‘ 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES \

Al finalizar el Primer Ciclo de la E.G.B., los alumnos deben:

* Reconocer diferencias y semejanzas entre textos orales y escritos en funcion de sus
contextos de uso.
* Ajustar la modalidad de lectura en funcion del proposito, el portador y el tipo de texto

dentro del marco de situaciones reales de comunicacion.
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* Participar en situaciones de intercambio oral a partir del reconocimiento de la variedad
lingliistica atendiendo a los turnos, exponiendo y confrontando sus opiniones, ampliando el
vocabulario de uso y adecuando sus respuestas al contexto comunicativo para aproximarse
a la Lengua Estandar.

* Intercambiar interpretaciones personales de textos escuchados y/o leidos.

* Adquirir la convencionalidad del sistema de escritura alfabético a través de los actos de
lectura y escritura.

* Aproximarse al lenguaje escrito de los diferentes tipos de textos (instructivos, cartas,
noticias, invitaciones, afiches, cuentos, historietas, adivinanzas, canciones, etc.) a través de
la produccién individual y/o grupal en situaciones significativas de comunicacién con
propositos y destinatarios reales.

* Reflexionar y sistematizar regularidades sobre las caracteristicas especificas de cada tipo
de texto, el funcionamiento de las unidades lingiiisticas, la ortografia de palabras de uso
frecuente y la puntuacion para mejorar la comunicacion.

* Utilizar el diccionario como fuente de referencia para resolver las dudas ortograficas.

* Usar la biblioteca escolar de acuerdo a las normas establecidas.
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3 - CON TENIDOS

3-1 PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS

Durante mucho tiempo la escuela sostuvo una concepcion del aprendizaje
reduccionista de la Lengua, fragmentando los conocimientos mediante su secuenciacion
forzada a través del tiempo; esta parcializacion de los saberes permitid evitar la
complejidad porque los redujo a sus elementos constitutivos. Pero el aprendizaje no es una
disociacion de saberes, implica un proceso mediante el cual el sujeto construye el objeto de
conocimiento a partir de aproximaciones sucesivas y no de una vez. El sujeto va armando
los conceptos a lo largo de un proceso durante el cual van apareciendo en diferentes
situaciones y problemas; por lo tanto los contenidos se van ampliando en funcion de la
complejidad y profundizacion de algunos aspectos, se van desarrollando en forma
espiralada.

De ahi, que muchos contenidos se van repitiendo a lo largo de los distintos afios y
ciclos para permitir la construccion progresiva de los mismos con un tratamiento diferente
en cuanto a su amplitud y profundidad, considerando que en toda la E.G.B. se habla, se
escucha, se escribe, se lee y se reflexiona acerca del lenguaje.

Sostener esta concepcion de aprendizaje hace ineludible presentar los contenidos
sin una graduacién prescriptiva. La secuenciaciéon por afios se abordard desde la
dimension institucional respetando las demandas de la comunidad, las caracteristicas
propias del grupo, los conocimientos previos de los nifios, las diferencias individuales, los

recursos disponibles y las expectativas de logros propuestas para cada médulo.
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‘ 3-2 CRITERIO RETENIDO PARA LA ORGANIZACION DE MODULOS \

1- Posibilidad de integraciones multiples

El orden en la presentacion de los mdédulos no supone una organizacion rigida para
su ensefianza, sino que estd pensado como una propuesta que permita realizar multiples
integraciones entre los distintos moédulos y con otras areas para facilitar la construccion

del objeto de conocimiento como un todo.

MODULO 1: Lengua Oral.
MODULO 2: Lengua Escrita:
Eje 2.1 -Comprension de la Lengua Escrita: Lectura.
Eje 2.2 -Produccion de la Lengua Escrita: Escritura.
MODULO 3: Reflexién acerca de los hechos del lenguaje.
MODULO 4: Discurso literario.

Cada modulo se organiza de acuerdo al siguiente detalle:
A) Justificacion.
B) Organizacion de contenidos conceptuales
y procedimentales.
Los conceptos, procedimientos y actitudes relativos a la Lengua Oral, la Lengua
Escrita, la Reflexion Metalingiiistica y la Literatura constituyen contenidos que deben

aprenderse en forma conjunta.
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3-3 JUSTIFICACION DEL MODULO 1:

LENGUA ORAL

El nifio que ingresa a la escuela lo hace con un desempeiio en la Lengua Oral
coloquial y familiar que construy6 en interacciéon con diversos contextos comunicativos.
Estos conocimientos lingiiisticos construidos en forma espontdnea le permiten saber que
por medio del lenguaje puede concretar diferentes propodsitos, satisfacer necesidades,
construir y reconocer distintos tipos de discursos; pero se debe tener en cuenta que no
todos los nifios se desempenan en el mismo contexto socio-cultural ni hacen un mismo uso
de la Lengua Oral.

Los contenidos de Lengua Oral deben ser ensefiados por la escuela y requieren de
la intervencion docente. La E.G.B. debe constituirse en el espacio donde los nifios puedan
desarrollar y enriquecer sus recursos y estrategias lingiiisticas a través de la resolucion
de distintos problemas de escucha y habla, a fin de que logren un mejor desempeiio en
la comunicacion.

La escuela debe propiciar tanto la comunicacién espontanea como la ensefianza
sistematica de la Lengua Oral, brindando situaciones significativas de intercambio
lingliistico (conversacion, narracion, argumentacion, etc.) que posibiliten la reflexion del
uso del lenguaje en funcion de la adecuacion al contexto para facilitar la aproximacion a la
Lengua Estandar.

Asimismo, corresponde ensefiar las formulas de tratamiento, el respeto por los
turnos y la valoracion de la escucha atenta para el enriquecimiento personal a través de los
aportes del otro. Este trabajo conlleva la ensefianza de los procedimientos para que la
comunicacion resulte eficaz y la ensefianza de la actitud de consideracion por los

interlocutores para flexibilizar las opiniones.
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3-4 JUSTIFICACION DEL MODULO 2:

LENGuUA EscriTA

La E.G.B. tiene la responsabilidad de proporcionar las herramientas necesarias para
que los nifios se conviertan en usuarios competentes, autobnomos y criticos de la Lengua
Escrita.

Responder a este desafio requiere un dominio de la Lengua Escrita que va mas alla
de su manifestacion grafica, de la alfabeticidad; consiste en rescatar la funcién social de la
lectura y la escritura considerando que son procesos y practicas distintas pero
complementarias, y que a pesar de estar intimamente relacionadas tienen caracteristicas y
funciones propias.

La escuela debe crear las condiciones necesarias para que los nifios puedan
contactarse con una gran variedad de textos completos, coherentes y cohesivos, en
diferentes contextos sociales de comunicacion. A su vez, debe propiciar situaciones que
permitan  sistematizar el lenguaje para resolver diferentes problemas lingiiisticos y
permitir que los nifios adquieran autonomia y espiritu critico en el abordaje de los textos a
través del despliegue de diferentes estrategias y procedimientos.

El aprendizaje de la Lengua Escrita en interaccion con los textos es un proceso
complejo en el que se involucra el conocimiento que tienen los nifios sobre el lenguaje
escrito y el sistema notacional.

Ambos tipos de conocimientos se construyen simultdneamente, por lo tanto no se
debe esperar a que el nifio escriba de forma convencional para abordar aspectos del
lenguaje escrito. Se trata que los nifos logren conocer coémo funciona la Lengua Escrita y
disponer de ella como instrumento de comunicacidn, que intervengan en actos de escritura

y lectura: escribiendo y leyendo.
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EJE 2.1 COMPRENSION DE LA LENGUA ESCRITA: LLECTURA

Durante mucho tiempo se concibido a la lectura como una actividad mecénica de
descifrado por la cual se podia obtener en forma directa el significado del texto existiendo
una sola interpretacion valida, pero leer no consiste Unicamente en descifrar el codigo,
supone una apropiacion activa de significado por parte del sujeto.

La lectura es un proceso a través del cual el significado se construye gracias a la
relacion que se establece entre el lector (conocimientos previos, conocimientos del mundo,
del tema, del sistema de escritura, del tipo de texto, de la lengua, ...), el texto (informacioén
lingiiistica, pragmatica, tematica, ...) y el contexto (autor, editorial, portador, ...).

En la busqueda de significado el lector construye un modelo mental de la
informacion utilizando elementos paratextuales (prologos, indices, contratapa, tapas,
variaciones tipograficas, cuadros, ilustraciones, titulos, subtitulos, referencias
bibliograficas, etc.) que se constituyen en auxiliares para la comprension.

Como toda persona en el acto de lectura, el nifio despliega diversas estrategias
(muestreo, predicciones, inferencias, confirmacion y correccion de las hipdtesis) que
estan determinadas por el propoésito y el tipo de texto a leer para poder comprenderlo. Por
lo tanto, los nifios deben aprender a ajustar su lectura para lograr la consecucion del
objetivo lo mas eficazmente posible.

Antes de la escolaridad ya coordina informaciones provenientes del texto y del
contexto para construir significado, lee de manera no convencional (neolectores), de ahi
que el primer ciclo de la E.G.B. debe tomar en cuenta este aprendizaje y ofrecer
oportunidades que permitan el desarrollo de otras estrategias de lectura.

Se trata de abordar la lectura respetando su funcion social, experimentando en
situaciones reales de comunicacion la necesidad de leer con un propoésito definido: leer
para buscar informacidn general, para buscar un dato, para seguir instrucciones, por placer,

etc..
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EJE 2.2 PRODUCCION DE LA LENGUA ESCRITA: ESCRITURA

Dificilmente quien solo ha tenido oportunidad de escribir palabras y oraciones
sueltas pueda emprender exitosamente el desafio de escribir textos. Pero asumiendo que se
aprende a escribir escribiendo, la escuela desde su inicio, debe propiciar sistematicamente
la produccion de textos de uso social en situaciones comunicativas reales; esto significa
responder a una necesidad de comunicacién y a un propo6sito y destinatario definido.

Emprender la tarea de escribir significa mucho mas que poner todas las letras, hacer
uso del sistema notacional (sistema de escritura alfabético); implica pensar y preguntarse
acerca de para qué, para quién, qué y como escribir, significa generar ideas para transmitir
y trabajar sobre ellas y plasmarlas en lenguaje escrito volviendo sobre el texto para revisar
y ajustar la adecuacion de lo producido.

En relacion al sistema de escritura el nifio realiza un esfuerzo importante para
comprender su funcionamiento y este trabajo cognitivo se traduce en las diferentes
aproximaciones que realiza en el camino hacia la apropiacion de la convencionalidad del
sistema alfabético.

No soélo tiene que aprender acerca de los textos y el sistema notacional sino que
también debe aprender qué es lo que hace una persona cuando escribe para incorporar esas
estrategias y usarlas en el momento de producir. Esto implica realizar acciones tales como:
planificar lo que desea escribir, hacer consultas, borradores, ir revisando lo que escribe,
releer durante la produccion, hacer modificaciones, someter el texto a consideracion de
otros lectores, pasar en limpio. El nifio debe reconocer que la escritura es lenguaje y
comunica, que escribir lleva su tiempo, que no se escribe de una vez y que las tareas de
planificacion, textualizacién y revisidbn no son tres momentos sucesivos, sino mas bien
procesos simultdneos y recursivos, un ida y vuelta al texto, que permiten ir mejorando

progresivamente la produccion inicial.
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3-5 JUSTIFICACION DEL MODULO 3:

REFLEX1ION ACERCA DE LOS HECHOS DEL. LENGUAJE

Este modulo se desarrolla separadamente del resto s6lo a los efectos de profundizar
en los contenidos que serdn objeto de observacion, andlisis, reflexion y sistematizacion en
los momentos de produccion e interpretacion de textos orales y escritos.

Se concibe a la reflexion metalingiiistica desde una Optica comunicativa inseparable
de su uso, consistiendo en la capacidad de conceptualizar el propio lenguaje.

La diferencia fundamental radica en cémo seran abordados los contenidos de este
moédulo, no se trata de continuar con practicas de analisis descriptivo de la Lengua,
confeccionando listados de palabras, subrayando adjetivos, dictando reglas ortograficas
sistematizadas por otros, sino que se propone reflexionar sobre su uso en el hablar,
escuchar, leer y escribir.

Los nifios desde muy pequefios usan el lenguaje de distintas formas y en diferentes
circunstancias comunicativas, hasta incluso realizan algunas reflexiones espontaneas en el
afan de explicar, corregir o sefalar algun aspecto del mismo. Esta capacidad de pensar
sobre el lenguaje se desarrolla gradualmente a medida que adquieren mayor dominio de las
formas lingiiisticas.

El control sobre el uso, la explicitacion de conocimientos que se ponen en juego al
usar el lenguaje en diferentes situaciones, la discusion, la confrontacion de saberes de los
nifios, del docente u otro adulto, asi como la necesidad de resolver algiin problema de la
producciéon e interpretacion sobre los cuales se reflexiona en diversas oportunidades,
configuran el punto de partida de las situaciones de sistematizacidbn que permitiran
organizar el conocimiento.

Es la escuela la que debe proponer sistematicamente situaciones que permitan
reflexionar, discutir, confrontar, analizar conscientemente el lenguaje que se usa en sus
niveles fonologico, morfoldgico, semantico, sintactico y pragmatico tendiendo a mejorar la
expresion y comprension de los nifios y favoreciendo la apropiacion progresiva del
lenguaje convencional que los adultos usan.

En sintesis, situaciones comunicativas donde se generen actos de escritura y de

habla permiten la discusion de los problemas que se presentan a la hora de decidir sobre el
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lenguaje. Estas situaciones generan la necesidad de elaborar reglas o regularidades que
puedan constituirse en instrumentos utiles para evitar o resolver problemas en
producciones futuras, aunque no todas las situaciones de reflexion finalizan con

sistematizaciones sobre el lenguaje.
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3-6 JUSTIFICACION DEL MODULO 4:

Di1scurso LITERARIO

“Cuando vayas a leer:

.. relajate, recogete, aleja de ti cualquier otra idea, deja que el mundo que te rodea se
esfume en un instante, adopta la postura mas comoda, sentado, tumbado, acostado de espaldas,
boca abajo, en un sillon, en un sofa, en la mecedora, sobre la cama, naturalmente dentro de la cama;
también puedes ponerte boca abajo, en postura de yoga, con el libro invertido; tener los pies altos
es la primera condicion para disfrutar de la lectura. Regula la luz de modo que no te fatigue la vista,
hazlo ahora, porque en cuanto te hayas hundido en la lectura ya no habra ninguna otra forma de
moverte. Hay una ceremonia, indudablemente, un recreamiento.”

(Italo Calvino)

La literatura es arte que no so6lo tiene una intencionalidad estética sino también
¢tica; si se la concibe solo en su aspecto estético se convierte en arte formalista y si se la
considera s6lo en su aspecto ético en literatura moralista. Es el espacio privilegiado del
placer y la fantasia, le permite al hombre descubrirse a si mismo, descubrir el mundo real y
crear otros mundos posibles, desarrollar la vitalidad de su espiritu ampliando la intensidad
del ideal de vida y de arte.

La escuela en muchas oportunidades recurrié a los textos literarios para realizar
determinadas tareas, como por ejemplo: ejercicios de analisis gramatical, cuestionarios de
comentario de textos, actividades para ensefiar contenidos de otras areas. Es necesario
desechar la idea de que la literatura deba “ensefiar” algo, lo literario transita los caminos de
lo artistico. Si alguna intencién de intervencion didactica debe existir solo es la de
promover una inclinacién hacia la lectura ya que la facultad lectora exige un esfuerzo en su
aprendizaje.

Por todo esto, la E.G.B. debe favorecer el contacto placentero con todo tipo de
textos literarios orales y escritos, desterrando de la préctica docente el prejuicio de que la
poesia pueda ser utilizada como motivadora de otros contenidos.

Una de las expresiones mas acabadas de la literatura es el teatro, este juego que
conjuga la realidad con la fantasia permite que los tiempos, los espacios y los hombres
cobren vida en cada nueva situacion dramatica. En la escuela debe darse como tal, sin
sometimientos reduccionistas que terminan por distorsionar su esencia.

Para poder concretar la tarea de acercar la literatura a los nifios y jovenes es

importante que el docente cuente con criterios de seleccion de textos para ser leidos o
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narrados, sin olvidar que el primer criterio de seleccion consiste en: “haber disfrutado del
texto elegido”.

En esta seleccion podran ser incluidos los clasicos de la literatura regional -
nacional - universal, la literatura infanto-juvenil y obras de la literatura oral. Asimismo,
debe tratar de discutir sus gustos con los nifios para conocer sus intereses y ampliarlos

ofreciéndoles nuevas posibilidades de lecturas de textos completos.



"alen3ud] [op SOYOAY SO[ 9P BIIIIR UQIXI[JAI A BILIDSY en3ud| ‘[elo endud|
:SO[NPOW SOJ U [BNIXA) PRPISIJAIP B OPSOP SOPEILI) U0S 01xd) op 0dn 9359 op serdoid seonsriojoeied se| op BOIdOR UOIXI[FAI B A uoroonpoid e

‘[enIx9) 9110dos urs A uod ugroBZnBWeRI(]-

"SQUOI998 A $9]01 ‘saleuosiad ‘elJeIS0UISI ([RIILI) 0[NILIIAASI [OP OJUSNWIIOUOINY-
"Je3n[ [P BLIRIII| PEPIATIOR B 9P SOJUIA A SOIUOWIISI) UOD 0JOBIUOD UD B)Sand-
"SQI9)UI NS AP SOIX} OP UOIIIJ[AS A epanbsnq ap ser3a1e1nsd ap O[[0LIBSI(]-

"0JX9) UN 9p BINIOQ[ B[ op InJed B SOPINISU0d SOPLIIUSIS Op OIqUIBIIAIUI O UQISNISI(-
"sauoroe[aI A saleuosiad ‘sojuand o[ op Seonewd) se| Ip uoIorIddnodY-

"SOLIBIDI| SOJXA) 9P UQIOBLIRU A BINIOOT-

"souoroeqeI3 0/4 SOIUBIPNISY ‘PEPIUNIOD B IP SOINPE SOIJO0 ‘SO[eIN[Nd
soIopewIUE ‘0Nsorl [0 Jod SEpeZI[Bal SOLIBIDII] SOJXd) 3P SQUOIOBIIRU A SBINJO] 9P BYONOSH-

‘01189} ‘sepeAed ‘saouewIor
‘SOWI[09 ‘SOJURIJAI ‘SOIQUOIOUBD
‘sengdudeqen) ‘SeZuBUIAIp®
‘se[dod ‘sersaod ‘sejor1o)siy
‘se[nqey ‘sepudk[ ‘sojudn))
:SOJLIOSD

K S9[BIO SOLIRIO)] SOIXI] -

SHTVINANIAIOO0dd SOUINILINOD

SHTVNLIIONOD SOUINALNOD

ORVYUALI"] OSHNOSI(] ¥ O'TNAON

SOAINALNOD SOT A NQIDVINASTUd [-9-€

@m - 0'T NOISYHA - 1dDd AV INIOIIAND ONASIA

NS ODLLNYILY Tdd SVISI 4 VAILYYINV ‘0DdNd T4d VIddIL




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0 - 40




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 41

4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

Este capitulo intenta convertirse en una herramienta 1til para reflexionar y tomar
decisiones acerca de como trabajar los contenidos propuestos en las grillas, puesto que los
mismos pueden verse modificados por la forma en que son ensefiados. Por ejemplo, frente
al contenido “propositos de la lectura” un docente puede considerar que debe explicar los
motivos por los cuales una persona lee, e incluso puede proponer registrar por escrito estos
conceptos con el objetivo de que sean recordados. Desde otra postura frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje, otro docente puede trabajar el mismo contenido proponiendo
situaciones de lectura con distintos propdsitos a lo largo del afio, considerando asi la
funcion social de la lectura

Es necesario destacar que las orientaciones didéacticas que se desarrollan a
continuacion tienen por finalidad constituirse en un apoyo para los docentes, partiendo de
la consideraciéon de que toda practica docente se enmarca dentro de un proyecto
institucional que contemple la organizacion y el clima que presiden los aprendizajes, los
contenidos y su transposicion didéctica.

El docente es uno de los mediadores fundamentales entre los nifios y el objeto de
conocimiento, es quien observa y escucha las ideas de sus alumnos, para desde alli,
generar nuevos saberes; planifica y organiza situaciones didacticas que representan
verdaderos problemas a resolver teniendo en cuenta los distintos puntos de partida de sus
alumnos al iniciar la escolaridad y trabaja desde las diferencias, permitiendo a todos el
acceso a la cultura escrita. La diversidad entre los alumnos (diferentes saberes previos,
diferentes ritmos de aprendizaje, etc.) no debe convertirse en desigualdad de oportunidades
de acceso a la educacion.

Entre las orientaciones didacticas se pueden mencionar:

* El desarrollo de propuestas didacticas significativas a partir de los conocimientos
previos de los nifios y del respeto de las variedades lingiiisticas. Considerando que Tierra
del Fuego es una provincia integrada por distintos grupos sociales provenientes de otras
provincias del pais y de algunos paises vecinos y que hacen uso de distintas formas de

expresion, es que la E.G.B. debe brindar espacios que posibiliten a los nifios interactuar
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respetando y valorando la lengua materna y asimismo aproximarse a registros mas
formales adecuando sus intervenciones.

* La elaboracién de proyectos de lectura y/o escritura de textos reales que
respondan a una necesidad y constituyan practicas con sentido para los alumnos,
permitiéndoles realizar aproximaciones sucesivas a los contenidos lingiiisticos. Los
proyectos institucionales, proyectos anuales o permanentes ( sostenidos a largo plazo),
proyectos a mediano o corto plazo, actividades acotadas, etc. deben atender a la diversidad
de destinatarios reales ( uno mismo, compafieros del grado, pares conocidos pero no
compafieros, adultos, familiares o amigos, adultos desconocidos) a fin de permitir ponerse
en el lugar del otro y lograr con mayor efectividad el proposito planteado.

En este sentido, la transversalidad de la lengua con su caracter global y a la vez
especifico, permite utilizar los contenidos del area como ejes organizadores de proyectos
vinculados con otras areas.

* La organizacion de actividades individuales y de diversas dindmicas grupales.

La interaccion entre nifios y de los nifios con el docente constituye un factor
fundamental en la construccion del conocimiento. El intercambio de ideas, la
confrontacién y fundamentacion de opiniones relativizan los puntos de vista personales.
Las contradicciones que se ponen de manifiesto generan verdaderos conflictos cognitivos,
son fuentes potenciales de aprendizaje.

El resaltar los aspectos positivos de las actividades en equipo no va en desmedro de
las ventajas del trabajo personal. El docente organizara su propuesta didactica a través de
situaciones que brinden la posibilidad de que los alumnos asuman distintos roles,
posiciones y acciones dentro del grupo que les permitan crecer.

El maestro debe plantear variadas dindmicas de trabajo a lo largo del afio, tales
como:

- Todo el grupo: estas situaciones permiten al docente coordinar los intercambios
promoviendo actitudes de escucha, de respeto por las opiniones diferentes de las propias,
generan oportunidades de expresarse oralmente, de dirigirse hacia todo el grupo de
compafieros, de argumentar y fundamentar sus opiniones, de explicar los procedimientos
utilizados para resolver algin problema.

El pensar entre todos sobre una situaciéon puntual permite al nifio apreciar los

distintos puntos de vista, analizar las contradicciones e intentar superarlas.
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- Pequefos grupos o trios: permite mayor participacién y confrontacion entre los
pares, requiere de la organizacion de los miembros y las tareas para cumplir con el objetivo
propuesto.

- Parejas: favorece la participacion, cooperacion y discusion en la tarea, permite
experimentar la necesidad de tomar decisiones conjuntas.

- Trabajo personal: favorece la toma de conciencia de los propios saberes,
habilidades y limitaciones; posibilita asumir desafios personales y hacer uso de todas las
herramientas de que se dispone para llevar adelante la actividad; brinda la satisfaccion de
observar el producto del trabajo. Ademas, al docente le posibilita tener un conocimiento
mas profundo sobre lo que hacen, piensan y conocen sus alumnos.

* La seleccion de una gran variedad de textos de circulacion social y la utilizacion
de distintos portadores implica que el maestro conozca y distinga las caracteristicas de
cada tipo de texto.

Seguramente no todos los textos pueden ser trabajados en un ciclo lectivo, de ahi la
importancia de considerar este aspecto en el curriculum institucional para garantizar que
los alumnos puedan interactuar con la mayor cantidad de textos a lo largo de un afio.

En la dificil tarea de seleccionar textos se debe procurar considerar la diversidad en
la funcién y la trama de los mismos ( literarios, periodisticos, de informacion cientifica,
cartas, etc. )

Es de utilidad contactar a los nifios con textos enumerativos organizativos tales
como: listas, rotulos, carteles, etiquetas, horarios; utilizados cotidianamente y que por sus
caracteristicas facilitan centrarse en las letras que tienen que poner, en la ensefanza del
sistema notacional alfabético. Asimismo, a través de los actos de lectura, la adquisicion
del sistema de escritura se ve favorecida por medio de cancioneros, cuentos con
repeticiones, frases conocidas y rimas.

También es fundamental que los alumnos incrementen y estructuren su repertorio
Iéxico en familias de palabras y campos semanticos a través de la lectura de textos y la
consulta a diccionarios.

* La planificacion de situaciones de lectura que requieran el contacto con una gran
variedad de textos para desarrollar estrategias de comprension lectora segun el propdsito
que se persiga y las restricciones del tipo de texto.

Por ejemplo, si el propdsito que se plantea el lector es comunicar un texto a un

auditorio es fundamental emplear las estrategias de lectura previa para poder centrarse en
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la expresion; si en cambio se dispone a leer un instructivo debe usar otras estrategias como
la lectura total del texto y el monitoreo constante para garantizar la comprension y cumplir
con lo que prescribe el mismo.

Cuando el objetivo que se plantea el lector es leer para escribir, éste debe centrar la
lectura en la busqueda de elementos del texto que le permitan caracterizar lo mas
ajustadamente posible los rasgos distintivos de ese texto para su posterior produccion.

Corresponde al docente del ciclo ensefiar a los nifios a actuar como lectores, a
conocer las caracteristicas comunes y diferentes de los tipos de textos y a favorecer la
construccion de la alfabeticidad del sistema de escritura.

* La importancia de generar situaciones que permitan a los nifios:

- realizar escrituras espontaneas que les faciliten volcar sus saberes acerca del sistema de
escritura en un clima de confianza y respeto por las producciones.

- la reescritura de un texto escrito por otro ( generalmente cuentos) posibilitando rescatar la
informacion del texto fuente y el lenguaje escrito.

- el trabajo con el nombre propio y otros significativos como referentes validos de
informacion en la construccion del sistema notacional.

- la escritura a través del dictado a la maestra o a companeros, permitiendo a los nifios
centrarse en el lenguaje que se escribe y despreocuparse momentaneamente del sistema de
escritura.

- la copia en contextos significativos.

- la construccion del significado de un texto a partir de la lectura del docente u otro adulto.

* El ejercicio cotidiano de la escritura como proceso recursivo (planificacion,
textualizacion y revision). El trabajar sobre este proceso no significa que todos los textos
son planificados y revisados con la misma exhaustividad en cada situacion aulica. No
siempre corregimos, no siempre pasamos en limpio, esto depende del tipo de texto de que
se trate y del destinatario. Por ejemplo, una noticia para publicar en el periddico mural o
escolar requerira de mas tiempo para revisar que una nota recordando los elementos
necesarios para un experimento.

Si el objetivo de la escuela es formar productores de textos autonomos, se debe
considerar desde el inicio la importancia de generar situaciones donde la necesidad de leer
y escribir se constituyan en el eje de los aprendizajes, a través de actos legitimos de

comunicacion.
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* La consideracion del trabajo con distintas unidades lingiiisticas en la comprension
y/o produccion de textos.

Al respecto se deben proponer variadas actividades con textos completos para que
los nifios comprendan que son unidades significativas a través de las cuales las personas se
expresan, que los textos se dividen o articulan en unidades que tienen forma y significado
(palabras), a su vez, las palabras se dividen o articulan en otras unidades menores
(fonemas) y que en el texto escrito las letras (grafemas) son una forma de representacion
no exacta de los fonemas de la Lengua Oral.

* La generacion de situaciones didacticas cuya finalidad consista en la explicitacion
y sistematizacion de las competencias lingliisticas de los nifios. Para ello es esencial
centrar la atencion explicitamente en el lenguaje a través de situaciones de produccion e
interpretacion de textos, observar sus caracteristicas, inducir sus regularidades y
sistematizarlas; implica un trabajo de control y apreciacion consciente sobre el lenguaje
que se usa.

Es importante que el docente pueda poner en juego procedimientos didacticos que
lleven inevitablemente al nifio a la problematizacién de contenidos de la Lengua en sus
distintos niveles: fonologico, morfoldgico, semantico, sintactico y pragmatico y que aporte
informacion.

Se trata de permitirles corroborar o refutar sus ideas, que logren identificar dudas,
problemas, plantear posibles soluciones, recurrir a diversas fuentes de informacion y
ajustar procedimientos. Esto posibilita a los nifios reflexionar desde el hacer sobre cual
sera la estructura del texto, su organizacion, el léxico adecuado para comunicarse en
determinada situacion, la forma de articular las distintas partes del texto (cohesion), como
mantener la coherencia, y también ocuparse de la ortografia para que resulte un texto
legible. No se pretende agotar todas las cuestiones en primera instancia, seguramente que
quedarén algunos aspectos por resolver.

En este camino hacia el autocontrol y la apropiacion, los nifios aportan sus ideas
acerca del funcionamiento del lenguaje que tienen que ser escuchadas, tenidas en cuenta,

para que las situaciones de reflexion sean verdaderamente significativas para ellos.

La ortografia y los tipos de letras también merecen ser considerados dentro de

las orientaciones didacticas a fin de esclarecer una problematica de larga data.
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ORTOGRAFiA

Cuando se propone el trabajo con la ortografia se hace referencia a un problema
que presenta la escritura y no el lenguaje oral, por lo tanto aquélla se aprende resolviendo
problemas de escritura. Esta es siempre una forma fija, de ahi que es necesario reconocer la
convencionalidad ortografica.

Resulta claro que son multiples los problemas que los nifios deben ir resolviendo
para apropiarse de la escritura, el primero se vincula con la necesidad de que comprendan
el funcionamiento del sistema alfabético ( relacion entre fonema y grafema). Una vez
que logran establecer esta correspondencia se encuentran en mejores condiciones para
reflexionar en forma mas sistematica sobre la ortografia.

Esta plantea una multiplicidad de problemas que la escuela debe ayudar a resolver:
las relaciones no biunivocas entre grafemas y fonemas: grafemas que no suenan (h, la u en
gue, gui, que, qui), un fonema para dos grafemas (rr, ch, 1), distintos grafemas para un
mismo fonema (c/s/z, v/b, ji/gi, je/ge), una marca grafica con distintos sonidos (r inicial/r
intermedia, ca/ce...), dos sonidos para una grafia (x); otros problemas son los referidos a
separacion de palabras, uso de mayusculas, puntuacion, diferenciacion entre palabras de
distintos campos semanticos (savia, sabia), palabras pertenecientes a una misma familia
lexical (visitante/visitar, hacer/hecho) y diferencias de escritura de palabras en relacion con
sus funciones sintacticas y morfoldgicas (qué/que, paso/paso).

El trabajo sobre la ortografia adquiere importancia ante la necesidad de hacerse
entender por otros y se encuentra relacionada a los criterios y propuestas de correccion. No
solo conocera algunas reglas sobre las convenciones ortograficas sino que comenzara
a saber cuando es pertinente dudar y en consecuencia buscara alternativas de
resolucion.

Esta diversidad de problemas deben ser abordados a partir del primer ciclo para que
los nifios se inicien en el trabajo de sistematizacion de las convenciones ortograficas,

especificamente de las palabras de uso frecuente.

TirPoS DE LETRAS
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Con el objeto de que los nifos se vayan apropiando del uso de las distintas
tipologias de letras se brindara desde el inicio la posibilidad de explorar y conocer todos
los tipos de letras, poniendo a disposicion de los alumnos textos y referentes de tipologias
variadas.

En lineas generales una vez que los nifios conocen algunas reglas de nuestro
sistema alfabético no encuentran ninguna dificultad para utilizar indistintamente cualquier
tipo de letra.

El uso de la letra de imprenta mayuscula en el periodo inicial de aprendizaje de la
escritura, aproximadamente hasta que los nifios comienzan a desempefarse con soltura en
el manejo de casi todas las letras, facilita el acceso a la construccion del sistema
notacional.

Esta orientacion se fundamenta en que al ser unidades separadas entre si son
facilmente identificables y diferenciadas del resto permitiendo a los nifios centrarse en la
cantidad de letras que ponen al escribir, asimismo el trazo de las grafias es mas sencillo
que las cursivas o imprentas minusculas.

Al facilitarles los problemas referidos a la notacion, estardn en mejores condiciones
para dedicarse simultaneamente a otros aspectos tan importantes de la escritura como la
elaboracion de la idea que quieren transmitir, la forma de organizarla en el lenguaje escrito

y la atencion a las caracteristicas propias del tipo de texto.
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5 - ORIEN TACIONES ACERCA DE LA EVALUACION

A partir del momento en que el maestro toma decisiones respecto a la situacion
didactica que planteard a sus alumnos (tema de estudio, objetivos, tipo de texto en
cuestion, contenidos, actividades) comienza a definir los criterios de evaluacion.

Es necesario que el docente lleve un registro periddico y sistematico de las
observaciones que realiza sobre el trabajo de cada uno de sus alumnos en relacion a los
contenidos trabajados para apreciar los procesos individuales y del grupo en general.

Para analizar y discutir las propuestas de trabajo seran valiosas tanto las
situaciones de intercambio entre docentes como asi también los registros de clase para
visualizar las intervenciones, valorar los aspectos positivos y reformular lo que se
considere conveniente.

Asi como el docente autoevaliia su labor es necesario que los nifios aprendan a
autoevaluar su tarea para aportar su punto de vista sobre el desarrollo del trabajo y
confrontar sus apreciaciones. Al tomar conciencia de sus logros y dificultades comenzaran
a responsabilizarse por su propio proceso de aprendizaje.

Desde un enfoque comunicativo del lenguaje y una concepcion constructivista
sobre el aprendizaje es necesario también repensar las practicas de correccion de la

escritura que se realizan en el ambito escolar, teniendo en cuenta que:

-El énfasis se pone en el proceso de escritura y no en el producto, se corrigen los

borradores y no sélo la version final.

-El docente participa con el alumno en la tarea de produccion. La actitud del
docente frente a la correccion es también un elemento educativo ya que la valoracion del
trabajo realizado ayuda al nifio a adquirir seguridad en sus aprendizajes y a recibir

positivamente las sugerencias para mejorar sus producciones.

-Durante mucho tiempo el docente se ocupd por corregir aspectos ortograficos

dejando de lado el andlisis sobre la adecuacion del texto a la situaciéon comunicativa, la
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coherencia del contenido y su articulacion (cohesion del texto). Por lo tanto, sera objeto de

revision tanto el contenido como la forma del texto.

-El docente debe precisar los aspectos que pueden ser mejorados: completar el
contenido, ordenar lo escrito, revisar frases incompletas, pensar sobre la separacion entre

determinadas palabras, etc.

-La tarea de corregir no es exclusiva del maestro, debe ser compartida. El revisar y
corregir el texto favorecera que los alumnos aprendan a identificar dudas, a plantearse
problemas, a buscar informacién y soluciones, a argumentar, a debatir y a respetar las

opiniones de los demas.

Los criterios a utilizar para la evaluacion deben mantener coherencia con los
lineamientos planteados para la ensefianza de la Lengua como instrumento

fundamental de comunicacion.
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1- Justiricacion

La historia de la humanidad indica que la matematica en su evolucion, a transitado
por periodos de gran produccion creativa y por otros en los que sélo aparecen dichas
producciones como aplicacion. Unos y otros periodos se han complementado y el progreso
de la disciplina se ha debido siempre al empuje de ambas tendencias en un proceso
constructivo constante. Lo comun en ellos es que los problemas fueron y son el motor
del desarrollo matematico.

Actualmente, el mundo se caracteriza por el avance cientifico-tecnolégico. Ante
esta realidad, el hombre moderno se ve obligado a estar preparado para desenvolverse
eficientemente.

El doble carécter que se le atribuye como ciencia exacta y deductiva, le han dado el
sello que marco su prestigio. En la actualidad, la exactitud, juega su papel conjuntamente
con la probabilidad, la estimacion y la aproximacion.

La matematica no es un compendio de conocimientos aislados y estancos que se
adquieren o construyen cada uno de ellos ligados a una aplicacién “tipo”; sino es una
actividad dindmica de conceptos relacionados entre si de diferentes maneras, cuyo
conocimiento permite elaborar estrategias variadas para resolver un mismo problema.

El uso de un concepto en diferentes contextos fortalece su comprension. La
relacion de un concepto con otros permite avanzar en la resolucion de situaciones
problematicas cada vez mas complejas, que pueden generar al mismo tiempo la necesidad
de nuevos conceptos o generalizaciones de conceptos ya adquiridos.

La Matematica es una disciplina formal, l6gicamente estructurada, que resulta una
herramienta valiosa en un mundo caracterizado por el avance cientifico-tecnolédgico. Es:

- un modo de pensar, un estilo de razonar que es util para resolver problemas de
la ciencia, del comercio, de la industria, etc.;

- un lenguaje de simbolos, universalmente comprendidos;

- un arte, con una simetria, un orden y un ritmo que posibilitan definirla como el

estudio de las regularidades.
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Esta concepcion de la disciplina contempla:

- el aspecto formativo que conlleva el ensefiar a pensar y a usar el pensamiento
adecuado en cada oportunidad, fomentar el espiritu critico y practicar el razonamiento
logico; - el aspecto informativo, por el cual brinda los elementos necesarios para un buen
desenvolvimiento en la vida, y también los que necesitan otras disciplinas para su
comprension y desarrollo; y

- el aspecto social, por el cual la disciplina, desde su lenguaje y desde su método,
se ha constituido en un medio de comprensiéon y mejoramiento del mundo cientifico,

industrial y tecnoldgico en que vivimos.

Surge hoy una concepcion de la matematica escolar que tiende a abrirse a métodos
de resolucioén de problemas, de investigacion y razonamiento y modos de comunicacion,
susceptibles de ser aplicados en contextos diferentes, conectados al mundo real, a la
tecnologia y al quehacer de otras ciencias.

La escuela debe preparar alumnos autonomos que puedan emplear lo aprendido y
seguir aprendiendo, a través de la confianza que deben adquirir para trabajar en

matematica y la valoracion acerca de la utilidad, sentido y belleza que posee.
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2- EXPECTATIVAS DE LOGROS

2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO

* Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico

para una comunicacion universalmente aceptada.

* Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

* Valoracion del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidad para lograr
un objeto comun.

* Valoracion de la matematica en su aspecto 16gico e instrumental.

* Gusto por plantear y resolver problemas.

* Interés por el uso del razonamiento intuitivo, l6gico y la imaginacion para
plantear y resolver problemas y céalculos.

* Acceso al placer de “hacer matematica”.

* Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacion de resultados.

* Aprecio y cuidado de los materiales de trabajo.

2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

Que al finalizar el Primer Ciclo de la E.G.B., los alumnos deben:

* Resolver situaciones problematicas que impliquen el uso de conceptos, de
procedimientos y formas de representacion elementales acerca de los numeros naturales,
las operaciones aritméticas, las fracciones usuales, las relaciones espaciales, las formas
geométricas, la medida, la temporalidad y la naturaleza de los sucesos que acontecen en la
vida cotidiana.

* Resolver situaciones problemadticas que desarrollen habilidades de célculo exacto y
aproximado, de medida y representacion geométrica y estrategias personales de resolucion.
* Utilizar el lenguaje oral, grafico y escrito para expresar conceptos y explicar

procedimientos.
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3 - CON TENIDOS

3-1 CRITERIOS DE SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

‘ 3-1-1 SELECCION \

Los criterios de seleccion utilizados para la elaboracion de la propuesta matematica
son:

* Validez cientifica.

* Significatividad y funcionalidad para los alumnos.

* Posibilidad de desarrollar en los nifios competencias cognitivas generales tales
como observar, simbolizar, ordenar, numerar, clasificar, conjeturar, estimar, comprobar,
refutar, comunicar informacion matematica en distintos co6digos.

* Utilidad para modelizar problemas diversos propios de la matematica y de otras
disciplinas.

* Posibilidad de tener en cuenta los recursos que la tecnologia ofrece a la sociedad.

* Adecuacion a las posibilidades cognitivas de los alumnos y a su diversidad

3-1-2 ORGANIZACION

sociocultural.

Los contenidos se han organizado a través de cinco ejes horizontales que corren a

lo largo de los nueve afios de la EGB.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0 - 60

Los ejes son:
1- El Numero
2- Las Operaciones
3- La Geometria
4- Las Mediciones

5- Estadistica y probabilidades

Los contenidos propuestos incluyen datos y conceptos (contenido conceptual),
aplicaciéon y uso de los conceptos (contenido procedimental) y valores (contenidos
actitudinal).

La organizacidon vertical correspondiente a cada eje atiende a la complejidad
creciente de los contenidos de la disciplina.

Los contenidos de un afio presuponen la adquisicion de los del afio anterior porque
en sentido horizontal, la complejidad 16gicamente también es creciente.

La presentacion propuesta no es taxativa sino que deja abiertas otras posibilidades

de organizacion a criterio de las instituciones escolares.
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3 -2 J USTIFICACION DE LOS EJES

3-2-1 JUSTIFICACION DEL EJE 1:

NUMERO

El hombre, en su cotidianeidad, tiene necesidad de los nimeros, asi como también
de comunicar informaciones cuantitativas. Desde que los descubrio, se esforzd en la
busqueda de formas que permitieran codificarlos para asi poder transmitir informacién y
resolver problemas.

Asi necesitd de muchos afios para encontrar el modo de organizacion de la
cuantificacion y de su representacion.

Los temas claves incluidos se justifican por la necesidad y relevancia.

La representacion numérica presenta un doble aspecto, dado por:

- la numeracion, entendiendo a €sta como un sistema construido, producto socio-
historico, exterior al nifio; y

- el nimero, como objeto matematico en sus aspectos cardinal y ordinal, que
remite a una diversidad de relaciones:

- seriacion,
- iteracion,
- adicion,

- sustraccion, etc.

El sistema de numeracion posicional decimal es una herramienta universal de
comunicacion..

La universalidad, asi como la subyacencia de las reglas y relaciones que
condicionan el sistema, obliga a que su ensefianza se extienda a lo largo de la E.G.B. en

distintos niveles de complejidad y profundidad.
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La presencia de regularidades en la sucesion escrita posibilita:

- el planteamiento de problemas dirigidos a explicitar la organizacion del sistema;

- progresos en el uso de la numeracion escrita.

Los patrones numéricos favorecen el descubrimiento de dichas regularidades, su
memorizacion, la construccion de imagenes mentales, la adquisicion del conteo y el
progreso hacia la escritura convencional.

El comparar y analizar regularidades y patrones numéricos introduce al
alumno en la riqueza intrinseca de la matematica.

No siempre se puede hacer una sustraccion en el campo de los numeros naturales,
asi como tampoco una division en el de los nlimeros naturales y enteros. Ante la necesidad
de dividir, el hambre ided los nimeros racionales, con los cuales esa operacion es
siempre posible.

Los niimeros “muy pequefios” como los “muy grandes” encuentran la posibilidad
de su escritura a través de las notaciones exponenciales.

Por fin la representacion de cada conjunto numérico en la recta serd de gran

utilidad para la comprension de las relaciones entre nimeros.
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3-3 JUSTIFICACION DEL EJE 2:

OPERACIONES

Comprender una operacion implica atender a los conceptos y relaciones que la
operacion representa y no solo a las formas o técnicas de calculo de sus resultados.

Es asi que el trabajo relacionado con la operaciones debe fomentar el desarrollo del
pensamiento logico ante las posibilidades de resolver un problema determinado.
Comprender el sentido de las operaciones contribuye a dar mejor significado a los
numeros y al desarrollo conceptual del calculo mental y escrito.

Es indispensable la inclusion del célculo a través de la resolucion de situaciones
problematicas ya que si se parte de algoritmos aislados se convierten en respuestas
mecanicas para resolver problemas no siempre comprendidos, sin constituir un verdadero
aprendizaje.

Los propdsitos deben apuntar a que los alumnos operen con nimeros construyendo
las diferentes relaciones. Es asi como a través de aplicar procedimientos eficaces que ellos
mismos inventan, desarrollan su pensamiento y aumentan su confianza, logrando construir
una base solida para aprendizajes posteriores.

El calculo mental facilita la adquisicion y consolidacion de los conocimientos
sobre el sistema de numeracion y el descubrimiento y uso de las propiedades de las
operaciones. Es la herramienta adecuada que permite realizar estimaciones y calculos
aproximados, tan necesarios en la vida cotidiana para resoluciones rapidas.

Cabe destacar que la inclusion de la calculadora es muy util para el trabajo con
calculo permitiendo la resolucion de diferentes problemas relacionados con la realidad y
facilitando la busqueda de regularidades en resultados y en el trabajo con niimeros.

Es oportuno aclarar que cuando se plantean situaciones en las que intervienen las
operaciones basicas, el uso del calculo escrito debe partir de la necesidad del alumno. Las
anotaciones surgiran de la iniciativa de comunicar resultados y conduciran al uso de los

signos matematicos convencionales.
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El aprendizaje correcto de las operaciones con nimeros naturales en el primer ciclo
es la base fundamental para el posterior desarrollo de los contenidos de este eje y de los
otros conjuntos de numeros. Si los alumnos tienen la oportunidad de operar a partir de
situaciones que ofrezcan un verdadero desafio y en un contexto de aula donde se
favorezca el intercambio de ideas y la confrontacién de procedimientos de resolucion,
seran capaces de construir relaciones numéricas que podran aplicar y estaran preparados

para leer y comprender la simbolizacion.
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3-4 JUSTIFICACION DEL EJE 3:

GEOMETRIiA

Un aprendizaje significativo de las relaciones espaciales permite a los alumnos
adquirir un control de sus acciones sobre la realidad.

La ensefianza de conocimientos espaciales, necesarios para la vida social, son
considerados desde el primer momento en que los nifios ingresan al primer ciclo de la
E.G.B.

La ensefianza de la geometria debe:

- colaborar en la estructuracion del espacio, mediante el planteamiento de

situaciones significativas;

- enfatizar la construccion del significado de los contenidos espaciales y

geométricos, mediante el uso y la reflexion;

- permitir a los alumnos evolucionar del nivel globalizador e intuitivo, con que en

un inicio ven los objetos, a otro de analisis de las propiedades y relaciones entre ellos.

El proceso de ensenanza, en consecuencia, debera lograr el:

- reconocimiento de formas de un todo;

- analisis de las propiedades de las figuras y de los cuerpos;

-ordenamiento de las figuras y cuerpos logicamente, atendiendo a las

interrelaciones particulares y a la importancia de definiciones precisas.
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Y ademas, la adquisicion de habilidades:
- visuales,
- logicas,
- de aplicacion,

- comunicacionales.

Las situaciones deben estimular el uso de procedimientos, tales como
clasificacion, identificacion, denominacion, descripcion a través de propiedades,
reproduccion en base a modelos, construccion utilizando variados recursos y
representacion convencional de figuras y cuerpos geométricos. La investigacion y el uso
de conceptos en situaciones problematicas llevaran a los alumnos a establecer las

condiciones necesarias para la adquisicion de competencias geométricas.
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3-5 JUSTIFICACION DEL EJE 4:

MEDICIONES

La ensefianza de la medida es esencial para el aprendizaje de la matematica, ya que
supone una via de acceso natural al desarrollo de conceptos numéricos y a su aplicabilidad
en una gran variedad de campos de otras disciplinas.

Medir es un acto complejo, pues implica determinar el nimero de veces que una
medida relativa estd incluida en un objeto a medir.

La ensenanza de las magnitudes no debe limitarse en los aspectos formales y
operatorios, sino apuntar a la comprension de los conceptos basicos implicados. La
construccion de un concepto tan complejo como el de medida no puede lograrse con vanos
ejercicios de medicion, de calculos escritos y de equivalencias.

Se necesita la participacion por parte del alumno en una extensa variedad de
situaciones concretas en las que medir sea una herramienta 1til para solucionar problemas,
analizar estas situaciones y las caracteristicas de los objetos a medir, en un entorno de
clase donde todos los alumnos tengan posibilidad de exponer sus ideas, reflexionar y
desarrollar estrategias validas.

Cabe aclarar que la capacidad de estimar y aproximar es importante para la
construccion de los significados vinculados con la medida. Es asi porque los errores en la
medicion surgen de la variabilidad de las magnitudes, las imperfecciones de los objetos y
del sujeto que mide, las limitaciones de los instrumentos y los errores de la manipulacion
de éstos. Por lo tanto, deben considerarse como estimaciones, aunque se especifiquen
ciertos margenes de precision.

Los contenidos de este eje deben apuntar desde el primer ciclo a que los alumnos
construyan el sentido de lo que una medida significa, para ser asi capaces de realizar la
eleccion de referentes adecuados en cada una de las unidades, en todas y en cada una de las
magnitudes, para la utilizacion de los distintos instrumentos de medicidn, para la operacion
con las cantidades y para el control de la razonabilidad de los resultados de sus célculos.
La comprension de estas nociones se adecuaran a las posibilidades de los alumnos de cada

ciclo.
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3-6 JUSTIFICACION DEL EJE 5:

ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Uno de los objetivos de la E.G.B. es que los alumnos puedan compre nder y actuar
en el actual mundo complejo en el que se deberdn manejar.

La estadistica y probabilidad forman parte integral de nuestra cultura y su
desarrollo ayuda a conocer y actuar mas eficazmente en la toma de decisiones. Es asi
como la ensefianza de los contenidos de este eje posibilitan a los alumnos comprender
como se aplican las matemadticas a problemas cuya solucidon no es necesariamente exacta
sino probable, capacitarlos para la toma de decisiones a partir de datos que no aseguran
resultados ciertos y proporcionarles una conciencia de que el azar es ineludible para la
comprension del mundo real.

La probabilidad se puede definir como el cociente entre el nimero de resultados
favorables sobre el nimero de resultados posibles. Su estudio se puede plantear como una
modelizacion matematica de los fenémenos aleatorios cuando éstos se repiten un gran
numero de veces. Esta matematica menos precisa pero mas util para algunos problemas del
mundo actual contribuird al desarrollo del espiritu critico (desmitificando, por ejemplo, la
facilidad de acertar en los juegos de azar) y a matematizar fendémenos aleatorios
describiendo asi otro aspecto de la realidad. Formar alumnos en el “pensar probabilista” es
capacitarlos para usar la matematica no solo para la solucion exacta de problemas que lo
permiten sino también para solucionar aquellos donde la probabilidad constituye una
herramienta necesaria.

El tratamiento de la nocidon de probabilidad debe iniciarse desde Primer Ciclo a
través de su aplicacion a la realidad. Paulatinamente se apuntard a definirla y a favorecer la
conciencia de la naturaleza probabilistica de distintos hechos de otras disciplinas.

La estadistica es aplicable a todas las ciencias de hechos sociales o naturales y su
contenido abarca desde la recoleccion y representacion de datos hasta la contrastacion de
la fiabilidad de las conclusiones que cabe extraer de ellos. Va de suyo que en la E.G.B. los
alumnos solo se inician en esta disciplina y no pueden acceder a niveles de trabajo tan

exigidos.
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Es necesario un acercamiento temprano con las ideas de estadistica para lograr una
comprension intuitiva de ella de modo de desarrollar una base para aprendizajes futuros
mas complejos en los distintos ciclos.

La importancia de la ensefianza de la estadistica no puede estar centrada nada mas
en algunos de sus procedimientos como la construccion de graficos que se ocupa solo de
mostrar los resultados, sino en la comprension de todos los procedimientos implicados en
la obtencion de esos resultados (recopilacion, elaboracion, organizacidn, interpretacion y

comunicacion de datos) y la valoracion de éstos para la toma de decisiones.
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4 - O RIENTACIONES DIDACTICAS

La ensefanza de la matematica, tradicionalmente, era entendida como la
transmision de un conocimiento estatico y complejo. El alumno, en su rol pasivo, recibia
los conceptos como ‘cosas acabadas”, las cuales debia fijar mediante la ejercitacion. A este
aspecto informativo de la matemadtica se unié el formativo, expresado como “la
matematica ensefia a pensar” , no estando muy claro como podia ser eso logrado.

Hoy se considera como minimo que la matematica debe posibilitar:

1.- que los alumnos construyan los conceptos en diferentes contextos y posteriormente, una
vez generalizados puedan descontextualizarlos y utilizarlos fundamentalmente en cualquier
situacion.
2.- que los alumnos ejerciten su creatividad en la busqueda de soluciones que tanto puedan
partir de un pensamiento divergente como de un insight inesperado. En esta disciplina tan
rigurosa el hallazgo de hipdtesis es sin embargo no sélo libre sino alentado como producto
de la imaginacion.

En esta concepcion de la matemadtica, el proceso de ensefianza y de aprendizaje
supone que:
- los alumnos construyen sus conocimientos a partir de sus propias acciones,
- los conocimientos deber ser ensefiados en contextos significativos para que quien
aprende llegue a comprender el propoésito de la actividad y se comprometa con ella,
- los alumnos en su aprendizaje deben transitar un camino anilogo al de la
construccion histérica de los contenidos, desde su uso en una situacién determinada, a
hacerlos funcionar en diferentes contextos, hasta lograr descontextualizarlos.

En sintesis, aprender matematica implica hacer matematica y esto significa resolver
y proponer problemas.

En este enfoque se entiende por problema toda situacion con un objetivo a
alcanzar, que demanda del sujeto una serie de acciones y operaciones para obtener su
solucion, de la que no se dispone en forma inmediata, obligdndolo a generar nuevos
conocimientos, modificando (enriqueciendo o rechazando) los que hasta entonces poseia.

En toda actividad de resolucion de problemas prima el razonamiento y la reflexion.
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El rol del docente en este hacer de los alumnos es activo. Debe seleccionar la secuencia
y formas de trabajo para el desarrollo de los contenidos. Ademas acompafiar y guiar a los
alumnos, reflexionar y hacer reflexionar sobre los procedimientos empleados y las
dificultades encontradas, incentivar la puesta en comun de las acciones y las discusiones

que se generan a partir de ella, conduciéndolos a tomar conciencia de sus aprendizajes.

5 - CONSIDERA CIONES ACERCA DE LA EVALUACION

En esta concepcion de la matemadtica las pautas para la evaluacion de los
aprendizajes surgen de la coherencia entre ambas situaciones: la de ensefanza y la de
evaluacion.

Con un caracter de sugerencias especificas a completar, se proponen para evaluar:

- la comprension de los conceptos de los alumnos,

- el hallazgo de estrategias para resolver problemas,

- la eleccion y busqueda de los datos pertinentes,

- la utilizacién de los mismos,

- el resultado como producto de todo el proceso,

- la contrastacion de la solucion,

- la aceptacion de la validez de la solucion,

- la comunicacién y defensas de sus procedimientos.
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1 - J USTIFICACION

Las Ciencias Sociales son un grupo de disciplinas que estudian al hombre, ser
social interactuante en y con el espacio, como individuo y miembro de un grupo. A su vez
los diferentes grupos se desenvuelven en un marco de procesos politicos, sociales,
culturales, econdmicos, historicos, geograficos, antropologicos.

Por ello en este disefio, las Ciencias Sociales comprenden, ademés de la Geografia
e Historia, aportes provenientes de la Antropologia, Economia, Ciencia Politica y
Sociologia.

Es importante enfatizar aqui el status epistemologico de las Ciencias Sociales, para
otorgarle igual jerarquia que a los demas campos, revalorizandolas desde el Primer Ciclo
de la EGB, ya que a través de distintos contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales se construird una concepcion del mundo mas integrada, relacionada con la
realidad actual.

El 4rea de las Ciencias Sociales, tiene como objetivo, que el nifio construya una
conciencia social a través del conocimiento comprometido de la realidad y sus problemas,
para poder actuar libre y reflexivamente en la prevencion, planteo y solucion de los
mismos. Esta conciencia social se adquiere y perfecciona con el desarrollo previo de la
competencia sociohistérica que supone la integracion de las nociones de espacio
geografico, tiempo historico, sujeto social y relacion causa-efecto.

Los fendmenos que se analizan en las Ciencias Sociales, son producto de
decisiones y acciones de los hombres a través del tiempo y en el espacio. Es por ello que
serda importante establecer comparaciones entre diferentes sociedades, percibir
continuidades entre fenomenos actuales y del pasado, acercarse a la idea de proceso,
cambio y conflicto, conceptos que se adquiriran recién a largo plazo.

Hoy existen problematicas que forman parte del mundo en el que viven los chicos y
a las cuales la escuela debe considerar necesariamente.

El objetivo entonces, es que el alumno se acerque al analisis de la realidad social

presente, considerada como una totalidad compleja.
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Sus problemas no son exclusivos del presente, ni estardn ausentes, casi con
seguridad, en el futuro. Sin embargo esto no deben vivirlo los alumnos como algo
inexorable sino por el contrario como una convocatoria a protagonizar una transformacion
ética.

Ello serd mas facil si se parte de un nifio que logre construir su identidad apoyado
en el arraigo y el amor a su tierra para acceder entonces a una personalidad basada en la

solidaridad hacia el otro y la responsabilidad hacia si mismo.
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2- EXPECTATIVAS DE LOGROS

| 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO |

* Valoracion de la escuela como un lugar de convivencia y participacion.

* Aceptacion de las pautas sociales para lograr una mejor integracion al medio social 'y
natural.

* Respeto a las normas de convivencia, por las ideas ajenas y por los conocimientos
producidos por otros.

* Interés por la indagacion y biisqueda de explicaciones que satisfagan sus motivaciones.

* Confianza para plantear y exponer sus estrategias de solucion de problemas propios del
area.

* Valoracion de la importancia de la comunicacion utilizando ideas claras y vocabulario
especifico.

* Disposicion para la construccion de su identidad arraigada en lo local, regional y
nacional.

* Superacion progresiva de actitudes discriminatorias de estereotipos étnicos, sociales,
culturales, etc.

* Valoracion de la importancia de la preservacion del ambiente para elevar la calidad de

vida.

| 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES |

* Conocimiento y valoracion del entorno préximo para avanzar en la construccion del
concepto de espacio vivido.

* Conocimiento de su historia familiar, local y nacional a través de la interpretacion de
distintas fuentes de informacion.

* Reconocimiento de la secuencia del tiempo histérico utilizando unidades cronologicas
simples (dia - semana - mes - afio ) y de procesos locales y nacionales de gran

significacion.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0 - 99

* Comprension de la importancia que adquieren los grupos humanos en la construccion y
transformacion de su espacio y su cultura.

* Caracterizacion de las relaciones basicas entre los dmbitos rurales y urbanos, y los
recursos naturales y las actividades humanas.

* Interpretacion de representaciones cartograficas sencillas para ampliar el conocimiento
del espacio vivido.

* Explicitacion de la informacion de manera organizada en escritos y gréaficos.

* Adquisicion de protagonismo en la construccion de reglas y normas bdésicas en los

grupos sociales de los que forma parte.
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3 - CON TENIDOS

En la organizacion de los contenidos para el area de Ciencias Sociales se agrupan
contenidos que al ser abordados se requiere el aporte de diferentes disciplinas: Geografia,
Historia, Sociologia, Economia, Antropologia y Politica.

A fin de poder trabajar las relaciones que entre ellas existen se proponen Ejes

tematicos que conformen una integracion entre lo disciplinar, lo social y lo didéctico.

Estos criterios adoptados suponen:

a- atender a una ldgica organizadora que integre las diversas disciplinas.
b- brindar aportes para cumplimentar con lo que espera la sociedad del
ambito escolar.

c- facilitar la eleccion y elaboracion de unidades pedagogicas posibles.

ANOT° ANO 2° ANO 3°
Eje tematico EL ESPACIO VIVIDO
Eje tematico LA VIDA VIVIDA

Eje tematico EL HOY COMO RESULTADO Y COMO PROYECTO
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3-2 JUSTIFICACION DEL EJE 1:

EL Espacio Vivipo

En el Primer ciclo de la E.G.B. los nifios continiian sintiéndose "los protagonistas"

principales del mundo que los rodea. Por lo tanto, tomar como Eje "EL ESPACIO

VIVIDO" ("horizonte cotidiano que tiene sentido de identidad y pertenencia. Lugar
significativo para las personas"), permitird profundizar el conocimiento del medio y las
relaciones que con éste se establecen , enriqueciendo las construcciones anteriores que

hayan realizado. Se descubren y amplian las relaciones de ese lugar significativo.

La observacion directa del medio que los rodea , brinda una buena base de datos
sobre la realidad que les toca vivir, pero no se desestima la observacion indirecta, ni de
ésta, ni de realidades lejanas; por lo antedicho es que se proponen contenidos
procedimentales especificos para tal fin.

La representacion del espacio, es decir, la aproximacién a la cartografia también se
plantea en este eje, comenzando siempre por sus lugares significativos y proximos, para
luego a partir del 2° ciclo, acceder al analisis de la cartografia de espacios lejanos o
desconocidos.

La diferenciacion entre distintos conjuntos espaciales ( urbano - rural) implica
iniciar el descubrimiento de paisajes con su caracteristicas y al contrastarlos, se
desprenderan necesariamente otros modos de vida.

La preservacion del medio continta tomando un lugar de relevancia. Descubrir por
qué se deteriora y qué pueden realizar los nifios cotidianamente para lograr una mejor
calidad de vida , contribuira a formar ciudadanos comprometidos.

Las actividades que el hombre realiza en el medio, lo modifican constantemente. A
veces, las modificaciones son beneficiosas para los hombres, pero perjudiciales para el
medio; lograr el equilibrio realizando el minimo impacto negativo, dependera del
conocimiento de actuales y anteriores acciones de la organizacidn social.

Las particulares condiciones geograficas y climaticas de la provincia fueguina,
demanda contar con una poblacion concientizada respecto de los riesgos naturales. En este

eje se proponen indagaciones, conocimientos y acciones para actuar en estos casos.
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3-3 JUSTIFICACION DEL EJE 2:

LA Vipa ViviDA

Al incluir este eje en primer ciclo, se propone iniciar la elaboracion del tiempo
historico, para lo cual se comienza con unidades cronoldgicas simples ( ayer - hoy -
mafana - hace mucho tiempo).

Los contenidos procedimentales suponen relacionar a los nifios con vivencias del
pasado, seran los que propongan reconocer caracteristicas de la vida cotidiana,
reconstruyendo sus propias historias y ademads, aquellos que posibiliten distinguir lo real
de lo imaginario.

El abordaje historico resultard significativo si se lo realiza desde su pasado
inmediato, como lo es la familia, la escuela, la comunidad y muy especialmente LA
PROVINCIA FUEGUINA de reciente nacimiento. Por supuesto no se desecharan hechos,
hombres y mujeres mas lejanos en el tiempo (por ejemplo, hechos de la historia argentina).
A la vez debe quedar claro que la Historia es una disciplina que se proyecta también en el
futuro - “es moderna o no es Historia” a través de la relacion diacrénica que se da en la
sucesion de acontecimientos cuyo devenir jamas se interrumpe -.

Las conmemoraciones de relevancia local, provincial, regional, nacional e
internacional aproximaréan a los nifios distintos momentos del pasado, cuya celebracion se
pondera.

La memoria individual y colectiva cobran significatividad en la vida de un pueblo y
de una nacion; mantenerla viva es funcion de la escuela. Por ello se propone su busqueda a
partir del 1° ciclo, porque un pueblo que no conoce y aprende de su pasado, dificilmente
formaré desde las aulas, ciudadanos criticos y reflexivos, comprometidos en la busqueda

de su identidad nacional.
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3-4 JUSTIFICACION DEL EJE 3:

ErL Hoy Como ResuLtApDO Y CoMO PROYECTO

Se proponen contenidos que contribuyan a desarrollar el proceso de comprension
sobre caracteristicas y formas de comportamientos de los distintos grupos sociales.

Por lo tanto se tendran en cuenta:

- las actividades humanas y su relaciones.

- aspectos de la vida econdmica y politica.

- manifestaciones culturales que permitirdn poner en
contacto a los nifios con el aspecto mas creativo del hombre.

El hombre es un ser social, pero su historia personal es original y singular: le
pertenece. Comparte con sus pares caracteristicas comunes de costumbres, pautas de
formacion , tradiciones, etc., que continuaran transmitiéndose entre generaciones; asi, en la
escuela, entre historias personales, escolares y sociales los nifios adecuardn y aprenderan
pautas sobre comportamientos sociales que nacen desde el momento en que se relacionan
con otros.

A través de la participacion en la formulacion de pautas y reglas de convivencia,
los nifios podran integrarlas a su vida cotidiana, aceptando principios de respeto, dialogo y

diversidad como base de organizacioén y entendimiento humano.
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4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

Indudablemente esta presentacion en ejes no supone trabajar de manera aislada
cada uno de ellos, sino que tienen intima relacion entre si. De lo antedicho se desprende
que los ejes propuestos para el primer ciclo seran abordados relacionados, a fin de
posibilitar a los nifios el iniciarse en la comprension global del mundo real, con su espacio,
su organizacion sus quehaceres, los momentos de la historia y su gente; tarea que ira
complejizandose gradualmente en los sucesivos ciclos, contribuyendo a la formacion de
ciudadanos responsables y comprometidos con el mundo donde viviran.

Cabe senalar también que la secuenciacion de contenidos realizada es s6lo una de
las posibles y tendra una instancia institucional donde se acuerde el alcance segin su
realidad y una instancia docente donde la decision pedagodgica tomarda en cuenta las
caracteristicas del grupo a fin de lograr aprendizajes significativos.

El enfoque que aqui se sugiere es diferente del tradicional, porque busca como
contenidos distintos logros en los alumnos, posibles, si la transposicion didactica es la
adecuada. Ello a pesar de que el trabajo se realice con contenidos familiares para el
maestro, propuesto nuevamente en este Diseflo por su condicion de irremplazables.

La complejidad y abstraccion de los procesos sociales que afectan al hombre en su
devenir historico, se presenta como una verdadera dificultad, no siempre facil de superar
para la tarea docente, ya que no sera posible crear, recrear y seleccionar estrategias aulicas,
si no existe previamente un conocimiento profundo y abarcativo de los contenidos del area.

El maestro de Ciencias Sociales, deberd al igual que en las demas éreas, saber
Ciencias Sociales, poseer informacion suficiente que le permita crear situaciones
problemadticas que despierten el interés y las ganas de investigar de los alumnos, que
promuevan la identificacion , valorizacion y/o descalificacion de los sucesos del pasado y
del presente, y sobre todo que movilicen para la basqueda de soluciones o
transformaciones alli donde sea necesario.

Hoy debemos tener en cuenta, que no basta informar, contar, describir, sino
propender a la formacion de un individuo que sea capaz de desarrollar un espiritu critico,

hipotetizar, observar, comparar, establecer relaciones, analizar, inferir...
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Cuando se plantea el abordaje de lo inmediato, proximo o cercano, no habrd que
circunscribirse s6lo al medio cotidiano; ya que lugares o hechos distantes en el tiempo y el
espacio, son verdaderamente significativos para los nifios ( ej.: el barrio o el lugar donde
viven los abuelos, comunidades aborigenes, etc.). No obstante, la postura explicitada es la
que supone que conociendo lo cercano y significativo se comprendera mejor lo lejano y
todo lo que alli ocurra.

En relacion a una aproximacion a la cartografia en primer ciclo, sera necesario
proponer procedimientos variados y graduados para los nifios y, que despierten el interés

por _aprender a leer en el cartograma, croquis o mapa. Por supuesto no se debera olvidar la

presencia cotidiana en el aula del mapa pizarra y del globo terrdqueo para recurrir a ellos
cuantas veces sea necesario .

La relacion sociedad-ambiente es el eje primordial de las Ciencias Sociales, ergo,
para comprender muchos porqué, para qué y como de la instalacion humana y los hechos
economicos en los paisajes, es necesario atender primero a las caracteristicas de ellos.
Habria que considerar, entre otras cosas , las formas del paisaje del lugar; y las condiciones
climaticas.

’

Desde el eje " El hoy como resultado y como proyecto”, se reconoceran los
distintos grupos sociales y su necesidad de organizacion, aqui se visualizan relaciones
entre estos conceptos y los referidos a trabajo, educacion y necesidades basicas. Como asi
también las normas basicas de convivencia fundadas en el respeto, la diversidad, la
divergencia y la solidaridad (contenidos actitudinales que se abordardan en la accion
cotidiana).

’

En cuanto al tiempo histérico, - eje “La vida vivida” para este ciclo , como se
avizora en parrafos anteriores, se propone acompafar a los nifios en la construccién de
relaciones entre ahora y antes o antes y ahora, diferencias y semejanzas. En sintesis,
aproximarlos a la idea del proceso historico donde hechos, hombres y mujeres, conforman
los pueblos y las naciones con aciertos y errores; conceptos estos que complejizaran en el
tiempo y proyectos para el porvenir.

Asimismo el tratamiento de las efemérides escolares y conmemoraciones de

importancia se realizard dandole un enfoque significativo partiendo del presente y

motivando a los nifios para su participacion en la construccion del manana.
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En lo referente a los contenidos procedimentales, estin indicados algunos
especificos o adecuados al tratamiento de los contenidos seleccionados y otros sugeridos.
Lo que implica, que es posible el empleo de otros, dado que los indicados son a manera de

guia.

5 - CONSIDERA CIONES ACERCA DE LA EVALUACION

El docente conoce que la evaluacion forma parte de los procesos de ensenanza y de
aprendizaje y, como tal, es continua.

Ha de ser util para verificar el progreso del aprendizaje de los alumnos, como para
que el docente pueda analizar criticamente su labor.

En el area de Ciencias Sociales habrd que tener en cuenta algunas pautas
especificas de evaluacion..

La adquisicion de las nociones bésicas de tiempo histdrico: presente - pasado -

futuro, mediante ordenamientos temporales de hechos histéricos relevantes de la historia

nacional y\o personal.

La interiorizacion de las nociones espaciales, es decir si logran localizar y
desplazarse en el espacio que lo rodean.

La comprension del modo en que el hombre modifica con su obra el espacio y la
interrelacion que entre ellos se produce pueden plasmar la comprobacion en croquis, sus
desplazamientos y orientarse utilizando mapas con escala grafica.

Se verificara si los alumnos expresan de manera sencilla y clara las relaciones que
los seres humanos tienen entre si y con el medio, para satisfacer sus necesidades basicas
(trabajo - vivienda - educacion - recreacion - etc.).

El conocimiento de las fuentes que permiten rescatar el pasado historico que sélo

tiene relevancia en funcion del presente y del futuro.
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- ALDEROQUI, S. y AISENBER, B. (comp.) Didactica de las Cs. Sociales (aportes y
reflexiones ). Ed. Paidos Educador. Bs. As. 1994.

- APEL, Jorge: Evaluar e informar en el proceso de ensefianza - aprendizaje, Ed. Didactica
Aique, Bs. As., 1993.

- DURAN, Diana: Geografia y transformacion curricular. Lugar Editorial Bs. As. 1996

- MASSOBRIO, Viviana: Otra propuesta para las ciencias sociales en la escuela primaria,
Ed. Braga,

- SEGAL, A. y IAIES, G: Didacticas especiales. Ciencias Sociales, Ed. Aique, Bs.As.,
1989.

- SVARZMAN, ] y otros: Ciencias Sociales. La escuela a la que concurro. Ed. Novedades.
Bs. As. 1996.

‘ 6-2 BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA \

- ALDEROQUI, S; GOJMAN, Sy SEGAL, A. “Area Ciencias Sociales” MCBA (Mimeo).
1995

- BUSQUEST, M y otros: Los temas transversales. Ed. Santillana. Madrid.

- CARRETERO, M.: Constructivismo y educacion. Ed. Aique. Bs. As., 1995.

- CARRETERO, Mario: Construir y ensefiar las ciencias sociales y la Historia, Serie
Transformacion, Ed Aique, Bs.As., 1995.

- CARRETERO, Mario y otros: La ensefianza del las ciencias sociales, Ed. Visor, Madrid,
1991.

- COLL, C.: Los contenidos en la reforma, Ed. Aula XXI , Santillana, Bs. As., 1995.

- FONT, S. Actualizacién y regionalizacion de los contenidos curriculares territoriales.

Area Ciencias Sociales. Anexo III . Res. C.T.E. 105/91 Ushuaia. (Mimeo).
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- M.CEEN.; C.F.C.E.: C.B.C. para la E.G.B. capitulo de las Ciencias Sociales. Bs. As.
1995.

- M.C.E.N. Propuestas de organizacion de los contenidos y expectativas de logro para los
C.B.C. de la E.G.B. (primer y segundo ciclo) Setiembre, 1995. (Mimeo).

- M.C.E.N. Graduacién y organizacion de contenidos y expectativas de logro. Mayo. 1996.
(Mimeo).

- Documento de adecuacion para el primer ciclo E.G.B., marco tedrico general y primer
ciclo E.G.B. version 1.0. M.C.Y.E. Rio Negro. Dic. 1995.

- Propuestas de organizacion de contenidos y expectativas de logro, primer y segundo ciclo

del E.G.B. Comisién Area Ciencias Sociales. Cba. Mayo 1996.
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1- Justiricacion

El campo de las Ciencias Naturales es un area constituida por un grupo de
disciplinas afines que buscan comprender, y si es posible, predecir los fenomenos y
procesos del mundo natural. Se trata de disciplinas distintas que consideran las multiples
dimensiones de la realidad - como variable situacion y variable proceso -. Lo hacen con
diversos enfoques y metodologias del descubrimiento pero sobre un comun objeto de
estudio: el mundo natural.

Estas Ciencias son Fisica, Quimica, Biologia, Geologia y Astronomia. Los
conocimientos por ellas generadas, a pesar de la distancia en extension y complejidad han
logrado integrar una concepcion del mundo natural cada vez mas comprensiva, organizada
y predictiva.

Ello ha sido posible a través de una articulada estructura tedérica cada vez mas
perfeccionada.

Tal articulacion se logra por compartir las Ciencias facticas determinados
requisitos. Por ejemplo:

- La delimitacién popperiana con la Metafisica.

- La validez como aspiracion.

- La sucesion temporal como explicacion.

- El caracter probabilistico de sus leyes.

- La coherencia externa (correspondencia con los hechos)

- La coherencia interna ( sumision a la Logica)

- La imaginacion en las propuestas.

- El rigor en la contrastacion.

- La elegancia y economia en las soluciones.

En este Campo de las Ciencias facticas el hombre ha logrado avances
impresionantes en el desarrollo del conocimiento y en la tecnologia que es resultado de ese

crecimiento y aplicacion.
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| 1-1 IMPORTANCIA DE SU INCLUSION EN LA EGB |

La justificacion de su abordaje temprano esta dada por:

1- La presencia insoslayable de las Ciencias hoy en todo ambito que vuelve
indispensable su abordaje para comprender el mundo natural y el mundo construido por el
hombre (tecnolédgico o de los objetos).

2- La necesidad de crear en los alumnos la conciencia del peligro en que los

hombres hemos puesto a nuestro planeta y la actitud de compromiso indispensable para su
proteccion.

3- La tarea cuasi urgente de ir aproximando el nifio al logro de una actitud

cientifica. No aquella que lo convierta en “pequefio hombre de Ciencia” como reflexiona
Hilda Weissman sino la que lo va iniciando en el respeto al pensamiento logico , en el uso
de la creatividad también demandada por la ciencia para sus soluciones y en una actitud de
interés y humildad para con sus propios logros.

4- La conviccion de que sin los alumnos de hoy - quizéds los nuestros - quienes

estan llamados en el futuro a continuar este desarrollo del conocimiento que cada vez es
mas acelerado.
Es que cuando una Ciencia, cualquiera de ellas, resuelve sus problemas, ya tiene
planteados otros. Esto habla de su vitalidad porque si se acaban los interrogantes de una
disciplina ésta desaparece como tal, fagocitada por otras a su vez solicitadas por profundas
dudas propias del crecimiento. Por eso, develar los pasos ineludibles del trabajo cientifico
y sobre todo lograr una actitud de respeto hacia los procesos del quehacer epistemoldgico
es una fuerte responsabilidad del maestro en estas primeras etapas decisivas para orientar
el interés de los nifos.

5- El compromiso con nuestro propio pais que impide ignorar y despilfarrar

talentos - cientificos o con otra impronta - que se deben detectar, alentar y ayudar desde el
comienzo.

6- La lucha que se ha abierto entre la espectacularidad de las soluciones cientificas
y tecnoldgicas que el hombre ha producido y los problemas y angustias - que vinculadas
con ellas 0 no - no ha sabido resolver en el orden personal y social. Este desfasaje obliga a

considerar cuan importante es hoy no so6lo conocer los aportes cientificos sino aprender a
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reflexionar sobre su real importancia, su caracter necesario o contingente, su incidencia en
la vida del individuo y de los pueblos.

De ahi la perentoriedad no s6lo de ensayar respuestas a esa distancia sino de hacer
relevante el concepto que en definitiva son los bienes del espiritu los que determinan en el
hombre no la felicidad sino la verdadera alegria.

Porque la felicidad, segin Gaston Boessier, es una forma del confort y la alegria

esta hecha de paz consigo mismo y de acercamiento sincero y calido a los otros hombres.
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2- ExpectaTIVAS DE LOGROS

| 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO |

* Actitud de respeto por la vida, en general, el cuidado de la salud y mejoramiento del
ambiente en el que actua.

* Adquisicion gradual de confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas
relacionados con el mundo natural que lo rodea.

* Placer por descubrir, conocer y encontrar respuestas para satisfacer su curiosidad natural.
* Superaciéon progresiva de actitudes discriminatorias por motivo de sexo, étnicos,
sociales, religiosos u otros.

* Valoracion de los elementos que posibiliten una comunicacion clara de aprendizajes
adquiridos en este campo del conocimiento.

* Valorizacion en la construccion de conocimientos de la opinion de pares y docentes para
enriquecer el trabajo individual o grupal.

* Adquisicion gradual de una actitud de aprecio por los conocimientos que le aportan el

area, en la comprension del mundo natural y sus transformaciones.

* Observacion, descripcion y comparacion de animales y plantas, reconociendo
semejanzas y diferencias, como también algunas relaciones entre si y con el ambiente.

* Construccion de una primera nocioén de ser vivo, identificando funciones basicas y los
sistemas de organos encargados de realizarlas.

* Clasificacion de distintos tipos de materiales, luego de la descripcion, reconocimiento y
comparacion de algunas de sus propiedades fisicas, relacionandolas con el uso que puede
darse a los mismos.

* Explicitacion y puesta en practica de medidas para el cuidado del medio ambiente.

* Identificacion de caracteristicas del cielo durante el dia o la noche y los astros
observables en él.

* Identificacion de componentes del sistema terrestre, describiendo elementos
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geomorfologicos existentes en €l y reconociendo al agua, el aire y el suelo como recursos
naturales que necesitan ser preservados.

* Comunicacion de conocimientos adquiridos a través de cuadros, tablas, graficos,
informes escritos o comentarios orales, grupal e individualmente.

* Realizacion de observaciones y utilizacioén de instrumentos sencillos de observacion.
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3 - CON TENIDOS

| 3-1 CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS |

Lo que ensefiamos no es el conocimiento cientifico tal cual ha sido producido, es
diferente. El saber ensefiado debe conservar la referencia al conocimiento cientifico y debe
ser comunicable en el contexto escolar. Este proceso que se ha denominado
“transposicion didactica” comienza en el Disefio Curricular Jurisdiccional, prosigue en el
Disefio Curricular Institucional, y se actualiza cuando el docente le agrega nuevas
especificaciones en funcion del contexto aulico.

La secuenciacion propuesta no es taxativa por lo que el docente puede ignorarla

cuando encuentre justificada otra presentacion.

Los Ejes definidos para la organizacién son:
Eje 1: LOS SERES VIVOS Y SU MEDIO AMBIENTE
Eje 2: ELHOMBRE Y LA SALUD
Eje 3: LOS MATERIALES Y SUS TRANSFORMACIONES
Eje 4: LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR
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| 3-2 JUSTIFICACION DE LOS EJES |

3-2-1 EJE 1: Los SERES VIvos Y SuUMEDIO AMBIENTE

Este eje nuclea y organiza los conceptos sobre las nociones acerca de los seres
vivos, abarcando diversidad vegetal y animal ; las comunidades terrestres y acudticas, sus
adaptaciones al medio y su interaccion con ¢l ; como asi también los cambios producidos
por el hombre que inciden en el medio provincial.

Todos estos conceptos seran las bases para construir paulatinamente a lo largo de
la E.G.B. una visién globalizadora de los seres vivos, el hombre y el ambiente y seran
herramientas para que los nifios actien en un mundo que debe ser conocido, querido y

respetado.

3-2-2 kJE 2: EL. HoMBRE Y LA SALUD

Para cuidar el organismo humano, hay que conocerlo, explorarlo, reconocer sus
elementos constituyentes y algunas de sus funciones mas importantes. Este Eje organiza
los contenidos que dan cuenta de los cambios que se producen en €l, a lo largo de nuestra
vida; y como se articulan estos cambios con algunas de las funciones elementales.
También deberdn tomar conciencia de lo importante y necesario que es la higiene
personal para la conservacion de la salud. Ademas han de adquirir pautas basicas para
equilibrar los momentos de juego y descanso, una alimentacidon adecuada y todas aquellas

actitudes que posibiliten mejorar su calidad de vida.
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3-2-3 EJE 3: L0oS MATERIALES Y SUS TRANSFORMACIONES

El mundo natural cuenta con variados sistemas materiales que sufren
transformaciones, de acuerdo con las propiedades de los sistemas. Se han organizado los
contenidos de este Eje no solo por las relaciones de estas propiedades sino también

teniendo en cuenta el camino de la energia y sus manifestaciones en el ambito cotidiano.

3-2-4 EJE 4: LA TiERRA Y EL Espacio EXTERIOR

El Eje vincula y reune aquellos contenidos referidos a una tematica amplia donde
se establecen relaciones entre la TIERRA, como planeta, miembro de un sistema mayor,

con sus componentes abidticos interactuando con los seres vivos y el hombre.
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3-3-2 PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES PARA

PRIMER CICLO

FORMULACION DE
PREGUNTAS
Y DE
EXPLICACIONES
PREVISORAS

* Explicitacion y explicacion de ideas previas.

* Elaboracion de preguntas que orienten las
exploraciones.

* Formulacion de anticipaciones como
hipotesis acerca de las cuestiones a
investigar.

SELECCION,
RECOLECCION,

ORGANIZACION E
INTERPRETACION

DE LA INFORMACION

* Uso de guias de observacion sencillas.

* Uso de unidades de medidas a través de
instrumentos correspondientes.

* Uso de instrumentos de medicion sencillos
(reglas, relojes)

* Uso de técnicas sencillas para el registro, la
organizacion y la comunicacion de la
informacion.

* Recuperacion de informacion en textos
especificos, sencillos, grupal e individual.

* Recuperacion de la informacion en textos
sencillos y videos.

* Registro de informacion en cuadros
sencillos.

* Intercambio grupal de ideas.

* Prediccion de comportamientos sobre las
base de resultados de exploraciones
anteriores.

DISENO
DE INVESTIGACION
ESCOLAR

* Planeamiento, con ayuda del maestro, de
exploraciones sencillas indicando los
propositos , las actividades a desarrollar y
los recursos materiales necesarios.

* Toma de decisiones para el registro y puesta
en marcha de la experiencia.

* Seleccion de datos para contrastar las
anticipaciones.

COMUNICACION

* Atencion a las ideas de los demas.

* Verbalizacion y registro escrito de todas las
informaciones del grupo.

* Uso del lenguaje o la escritura como medio
de expresion.

* Comunicacion de datos en forma de graficos,
dibujos, maquetas.
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4 - ORIENTA CIONES DIDACTICAS

El debate y actualizacién constante en el que se encuentra la problematica del area
demuestra una preocupacion creciente por parte de especialistas y docentes tanto por lo
que se debe ensefiar como también por el como ensenarlo.

El maestro es el responsable de una tarea desafiante: PLANIFICAR, PROPONER,
INTERVENIR, EVALUAR. Estas tareas toman relevancia ,hoy en la ensefianza de las
Ciencias Naturales ,ya que de las multiples propuestas para su ensefianza, cada docente
seleccionara, con criterio y reflexivo la que se adecue a su grupo de alumnos. Pero

permitiendo al nifio siempre :

* Usar su saber en la resolucion de problemas del ambito cotidiano que tengan interés
para ellos.

* Participar en la resolucion de los mismos de manera activa, con una adecuada guia
del docente.

* Utilizar como herramientas la discusion ,la consulta de material bibliografico ,y las

experiencias, para construir sus conocimientos.

Las practicas docentes simplificaron los procedimientos a un solo método, de
acuerdo a algunas corrientes, ésto hizo ausentarse a las Ciencias Naturales, particularmente
a la Fisica y la Quimica, de las aulas. En alguna oportunidad se realizaban experiencias
mostrativas para mostrar la ratificacion de un enunciado, sin garantia de aprendizaje para
los alumnos y, sin demasiada validez social; en otras oportunidades se planificaban
multiples actividades a realizar sin un fin claro, circunscribiendo las mismas a la
manipulacidén, observacién o interaccion con materiales y objetos, considerando éste
momento como el mas propicio o exclusivo para adquirir saberes.

Estas posturas llevaron a simplificar conceptos, procedimientos y actitudes
relacionadas con las ciencias. Cabe si destacar que deberia tenderse a realizar la
transposicion didactica del Método Cientifico, adecuandolo a la ciencia escolar, dado que
los alumnos no son cientificos ni investigadores, pero si deben participar activamente del

proceso, pues la ciencia no se aprende de los libros, sino haciendo ciencia.
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Lo que el docente debe proyectar entonces son aquellas estrategias validas para
convertir las ideas previas o preconceptos de los nifios en aprendizajes significativos, que
conlleven un proceso interno realizado por ellos.

Para ensefiar y garantizar estos aprendizajes en las Ciencias Naturales, el docente

debera:

- Proponer una correcta seleccion de la secuencia didactica.

- Proyectar una planificacion de situaciones problematicas significativas.

- Formular preguntas oportunas y pertinentes.

- Atender a las respuestas de los niflos, aunque éstas no sean relevantes.

- Disenar y desarrollar experiencias u otras actividades valiosas que conduzcan a los
nifios a responderse las preguntas propias o las sugeridas por el docente.

- Aproximar las teorias propias de los chicos a aquellas validadas cientificamente.
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5 - CONSIDERA CIONES ACERCA DE LA EVALUACION

La observacion, posible medicion y juicios de valor sobre los logros de los alumnos
se centraran en la consideracion de :

1- Las actividades de los niflos que evidencia en conocimiento, destrezas y
habilidades asi como actitudes tanto personales como grupales especificas del area
Ciencias Naturales.

2- La imaginacién o precision de las conjeturas con que intentan explicar las
relaciones mas simples entre el medio fisico y las caracteristicas de los seres.

3- La recoleccion correcta de informacion y su elaboracion segun criterios dados
acerca de las caracteristicas observables y regulares de objetivos, planetas y animales del
entorno.

4- La utilizacion por los alumnos de las pautas referidas a la salud individual y
grupal

5- La significacion que los alumnos dan al concepto “ uso racional *“ con referencia
a la utilizacion de los principales recursos naturales como agua, aire, suelo.

6- La aproximacion que en sus tareas en Ciencias Naturales revelen hacia el
método de las Ciencias Facticas.

7- La actitud de respeto y compromiso que testimonien con respecto al trabajo

cientifico.
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1- JUSTIFICACIONDEL AREA INTEGRADA

El arte es un fendmeno de simbolizacion , expresion y comunicacion que posibilita
a la persona expresar sentimientos , ideas y emociones de su mundo subjetivo y de la
realidad de la cual participa.

Esta expresion adquiere toda su riqueza en el marco de la libertad que el Arte le
brinda generosamente.

Esa libertad enaltece al hombre porque , no so6lo reafirma su condicién humana,
sino que permite construir nuevas formas de relacion consigo mismo , con el otro y con su
entorno.

La Educacion Artistica se presenta en la escuela a través del area estética ,
integrada por la Expresion Corporal, Musica, Plastica y Teatro, caracterizada por su
condicion de lenguaje de representacion simbolica de la realidad.

Estos lenguajes se vinculan y se complementan entre si, llegando a veces a
integrarse en hechos artisticos relevantes como el Teatro y en la Plastica en el video.

El arte en la escuela adquiere importancia, porque contribuye a la comunicacion e
interpretacion de los lenguajes artisticos, pretendiendo asi, acceder a la alfabetizacion
estética.

Desarrollar esta conciencia estética apunta a educar la sensibilidad de una persona
respecto de la experiencias perceptuales, intelectuales y emocionales.

La Educacion Artistica por lo tanto, es la que posibilita lograr una personalidad
caracterizada por la creatividad, la sensibilidad, el sentido critico y una actitud ética.

A la vez, estimula el desarrollo de la inteligencia propia de cada una de las
disciplinas (segin Howard Gardner): musical, kinestésica-corporal y espacial , ademas las
enriquece con las respuestas diferentes solicitadas, a través del pensamiento divergente.

Debe atender , también, como exigencia insoslayable de hoy ,el preparar al nifio
para defenderse del bombardeo de imdgenes simultineas que padece , por medio de la
lectura critica , que le permita diferenciar el sentido aparente y la significacion oculta del

mensaje, generalmente interesado.
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1- Justiricacion

1-1 APORTES DE LA MUSICA A LA HUMANIDAD

A lo largo de toda la historia de la humanidad, la musica ha sido y sigue siendo
una compaiera vital de todos los hombres ya como espectadores auditores o bien como
ejecutantes productores de diferentes hechos musicales. La musica ha estado siempre
presente en todas las culturas como vehiculo de comunicacion y expresion entre los
hombres, sirve como identificacion de las personas con su grupo cultural, le ayuda a
reconocerse como miembro de una familia, una comunidad, una generacion, etc.

Nos permite acercarnos a otras culturas de orden regional, nacional y mundial,
desarrollando y ampliando la sensibilidad estética, haciendo de vinculo para comunicarnos
con la historia de otros pueblos, sus creencias, sus ritos, sus costumbres.

La musica atafie a aspectos propios de la naturaleza de los hombres, asi por
ejemplo, el aspecto ritmico se vincula con el ritmo cardiaco y respiratorio. Lo melodico
esta asociado al aspecto emocional afectivo (la melodia nos genera diferentes estados de
animo) y por ultimo la armonia responde al area intelectual.

Si tenemos en cuenta todos los beneficios que la musica ha aportado a los hombres
a lo largo de su historia se podria decir que resulta imprescindible incorporarla dentro de la
estructura de la E.G.B.

La musica es un lenguaje, es una forma de comunicacion y expresion y por lo tanto
los nifios la conocen practicamente desde que nacen y a través de ella pueden afianzar su
personalidad, permitiéndoles socializar sus emociones.

La escuela debe brindar a los nifios experiencias musicales que les permitan
desarrollar por medio de un amplio abanico de posibilidades perceptivas, sensoriales,
sociales y cognitivas sus potencialidades creativas y de improvisacion.

La presencia de musica en la escuela permite a los nifios socializarse en un mundo
en que la tendencia permanente es ser individualista, promueve la interaccidon con sus
compafieros, lo acompafia cotidianamente y en los momentos mas felices o solemnes,

mejora su calidad de vida, le proporciona alegria, satisfaccion exaltando su espiritu y
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fundamentalmente por medio de las canciones lo aproxima al conocimiento de costumbres

de otros nifios a lo largo de nuestro pais y del mundo.

1-2 REGIONALIZAR LA ENSENANZA DE LA MUSICA

Si consideraramos la conformacion poblacional que la provincia tiene actualmente,
podemos observar a simple vista y sin animo de una investigacion antropologica, que esta
compuesta por una heterogeneidad muy particular, lo que nos proporciona desde la
perspectiva de la ensefianza musical una variedad significativa vista desde lo ritmico y
cultural. Asi por ejemplo deberiamos rescatar de los primeros habitantes de esta tierra,
Selk Nam y Yamanas sus danzas y los instrumentos que elaboraron a partir de elementos
propios de esta geografia. Ejemplo: sonajeros construidos con caracoles y conchas o valvas
de moluscos.

Podriamos imaginarnos los beneficios que en la ensefianza y los aprendizajes puede
provocar en los nifos el rescate de estas expresiones culturales de nuestros antepasados.

Visto desde la afluencia de personas que caracterizo a la isla a partir de la década
del 80, con la llegada de muchisimos jovenes procedentes de todo el pais, se nos muestra
desde la perspectiva musical un verdadero mapa, con toda la riqueza que esto presupone
desde el punto de vista del sonido, instrumentos y danzas.

Asi por ejemplo, cuando se escucha la tonada caracteristica del hablar de un
santiaguefio se podria imaginar desde la musica el ritmo de chacarera, el sonido de bombo,
violin y guitarra.

Con jujenos, saltefios, catamarqueios, riojanos, tucumanos... recibimos ritmos tan
hermosos como carnavalito, huayno, chaya, baguala, vidalita y zamba; sonidos de
instrumentos como sikus, quena, caja chayera, erke, bombo y la escala pentatonica menor.

Los chaquefios y formosefios proporcionan ritmos de polcas, vals, rancheras,
rasguido doble, litoralenas, y sonidos de instrumentos caracteristicos como el arpa,
acordeon y guitarra.

Los cordobeses y santafecinos aportan ritmos de chacareras, gatos, zambas, jota

cordobesa, malambo, y sonidos de guitarra, bombo y violines criollos.
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Los cuyanos aportan musicalmente el ritmo de tonadas y coreograficamente de la
cueca, chacarera, bailecito y jota puntana, el instrumento predominante es la guitarra.

Los provenientes de Mesopotamia brindan ritmos de chamarrita, chamamé,
guarafias, sonidos de acordeon ( verdulera) y guitarra.

Pampeanos y portefios, agregan milongas, estilos, malambos y tango con
bandoneén y guitarra.

Los patagonicos aportan a este abanico de ritmos el loncomeo y sonidos ancestrales
como el del kultrum, la pifilca y la trutruka, todos ellos herencia de los pueblos mapuches.

Teniendo como base esta riqueza y variedad de ritmos e instrumentos que estan en
la memoria y vivencias propias de la gente que habita nuestra provincia, es que la
ensefianza y aprendizaje de la musica es un verdadero desafio tanto para los maestros de

musica como para la comunidad toda.
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2- ExpECTATIVAS DE LOGROS

‘ 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

* Placer y gusto por la audicion sonora y musical.

* Placer por el canto propio y de conjunto.

* Participacion y disfrute de las producciones musicales conjuntas.
* Adhesion en los proyectos musicales grupales.

* Valoracion y cuidado de la propia voz.

* Valoracion del repertorio del cancionero popular.

* Cooperacion y cuidado del instrumental.

‘ 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES \

Al finalizar el Primer Ciclo de la E.G.B., los alumnos deben:

* Discriminar auditivamente las cualidades del sonido.

* Discriminar y reproducir vocalmente y con instrumentos motivos melddicos
ascendentes y descendentes.

* Cantar canciones de repertorio infantil y oficial.

* Acompaiar ritmicamente canciones del repertorio infantil, con percusion
corporal e instrumentos.

* Reconocer y discriminar auditivamente formas y texturas musicales en

canciones infantiles.
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3 - CON TENIDOS

3-1 CRITERIOS DE SELECCION Y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Para la seleccion y organizacion de los contenidos propuestos en este disefio se tuvo en
cuenta una vision actualizada de la enseflanza musical, abierta a sus multiples
manifestaciones y que permita a los nifios apropiarse adecuadamente de sonidos y ritmos, a
través de los cuales puedan evocar sensaciones, emociones, experiencias y momentos
musicales compartidos con otros. La seleccion de los contenidos tiene la intencion
fundamental de permitirle a los docentes dar cuenta de un lenguaje musical rico y
significativo.

Los contenidos en el primer ciclo de la EGB estan orientados con mayor énfasis
hacia la sensibilizacion de los nifios y apuntan basicamente al desarrollo de la expresion y
la creatividad, estan distribuidos en los tres ejes que se adoptaron como acuerdo comun

para el area artistica:

* Exploracion y analisis de los codigos de los lenguajes y su organizacion
* Apropiacion de medios y modos para su representacion

* Produccion especifica e integrada.
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‘ 3-2 JUSTIFICACION DE LOS EJES \

-2-1 £JE 1: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS

LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

En este eje y a partir basicamente de la percepcion auditiva se propone a los nifios
la exploracion, discriminacion, identificacion y reconocimiento de los elementos que
forman parte del codigo de la Musica (sonido, ritmo, melodia, armonia, textura, forma,
tempo, cardcter, dinamica, género y estilo, etc.).

Al abordar este codigo se genera desde la accion y la experimentacion que los nifios
reconozcan sus propios saberes y el saber hacer permitiéndoles poder crear y recrear

hechos musicales.

3-2-2 EJE 2: APROPIACION DE LOS MEDIOS Y MODOS PARA SU

REPRESENTACION

En el desarrollo de este eje se plantea fundamentalmente el descubrimiento y
manejo de técnicas de trabajo como herramientas que posibiliten la elaboracion de hechos
musicales.

Desde esta perspectiva se desarrollan todas las posibilidades de la voz como
instrumento, de la percusion corporal, del movimiento corporal y de las fuentes sonoras.
La interaccion de estos elementos permite a los nifios el manejo de una amplia gama de

recursos y posibilidades para hacer Musica.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 156

3-2-3 EJE 3: PRODUCCION SONORA EsPECiFICA E INTEGRADA

En este eje se plantea la produccion como sintesis integradora.

Desde la Musica se trabaja en el desarrollo de producciones en las que interactian
elementos de otras disciplinas como por ejemplo la Plastica, la Expresion Corporal y el
Teatro que se manifiestan a través de la elaboracion de paisajes sonoros, la representacion

corporal de movimientos melodicos y/o la expresion dramatica de obras musicales.
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3-3 PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS

3-3-1 EJE 1: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS
LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

SONIDO

Altura, intensidad, timbre, duracion
* Relaciones sonoras en pares de
sonidos.

* Conformacion de conjuntos de
sonidos por un atributo

* Conformacion de subconjuntos de
sonidos de una clase usando
cuantificadores

Ubicacion espacial del sonido

* Procedencia y direccion en el
espacio proximo

* Sonidos del entorno natural y social
inmediato y mediato

* Ampliacion del espectro sonoro de
acuerdo al ampliacion del
conocimiento del medio ambiente

* Exploracion y descubrimiento de fuentes
sonoras

* Discriminacion auditiva, produccion y
denominacién de sonidos y relaciones en pares
de sonidos atendiendo a sus atributos

* Discriminacion auditiva, produccion y
denominacion de los atributos del sonido
utilizando cuantificadores

* Representacion corporal y grafica de
atributos del sonido

* Produccion sonora como correlato
descriptivo del entorno inmediato

* Produccion sonora como correlato
descriptivo de cuentos, teatro de titeres, etc.
* Produccion sonora vocal e instrumental,
sonorizando imagenes figurativas que
contengan paisajes, objetos, animales, etc.

RITMO
Organizacion temporal del sonido:
Relaciones y sucesiones

* Primero - Gltimo, uno después de
otro, uno junto a otro.
Cuantificadores para secuencias
sonoras

* Uno, pocos, muchos
Ritmo libre

* Organizacion del sonido en tiempo
liso, sonidos sucesivos, aislados,
agrupados, simultaneos
Organizacion ritmica métrica

* Pulsaciones regulares con presencia
y ausencia de sonido

Motivo ritmico

* De baja densidad cronométrica en
tempo moderado, rapido y en
diferentes tempi

Métrica: unidades de medida

* Tiempo musical en tempo
moderado, rapido y en diferentes

* Identificacion auditiva y produccion de
sonidos en secuencia de tiempo liso.

* Produccion ritmica con ausencia y presencia
de sonido

* Produccion ritmica de motivos caracteristicos
del repertorio musical.

* Identificacion auditiva de relaciones sonoras
sucesivas y simultaneas atendiendo a la
presencia y ausencia de sonido y a la
distribucion del sonido en el tiempo, en tempo
moderado y en diferentes tempi.

* Produccion ritmica vocal e instrumental de
relaciones sonoras sucesivas y simultaneas
atendiendo a la presencia o ausencia de sonido
y a la distribucion del sonido en el tiempo.

* Produccion ritmica en sincronia con
pulsaciones del discurso musical en tiempo
moderado y rapido.

* Discriminacion auditiva y reproduccion de
pulso y acento en canciones de repertorio
infantil.
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| tempi |




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 159

CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

MELODIA

Movimiento ascendente y * Reproduccion vocal e instrumental de frases
descendente melddicas en modo mayor, menor y

* Movimientos melodicos en modo pentatdnico.

mayor- menor y pentatoénico * Interpretacion vocal de melodias y canciones.
* Nocion de toénica como conclusion | * Improvisacion de motivos melddicos sobre
de la melodia. una base armoénica determinada en diferentes

* Movimiento melodico con saltos de | tempi

hasta quinta, sexta y octava. * Interpretacion de canciones que propongan

* Melodia de centro tonal, nocién de  |juegos de roles y prendas

la relacion tonica dominante * Ejecucion e improvisacion de melodias y

* Tension y distension de la melodia, | canciones.
las notas tonica, dominante y mediante | * Interpretacion de canciones que favorezcan la

en canciones improvisacion con desempefio solista
Cancionero y sociabilizacion * Discriminacion auditiva de las tendencias

* Canciones que propongan juegos de |melodicas de canciones. (ascenso, descenso y
roles y de prendas. altura reiterada)

* Desempeiio solistico, juegos * Traduccion en graficos por analogia de las
dramaticos y de rapida reaccion._ tendencias melodicas de las canciones
ARMONIA

* Frases suspensivas, conclusivas * Construccion y ejecucion de melodias en
tonica dominante forma vocal sobre bordones simples y dobles
Configuracion armonica con los pilares de la tonalidad.

* Bordones o notas pedal sobre la * Produccion de acompafiamientos musicales
Tonica, la dominante, la mediante. utilizando formulas cadenciales.

Tension y distension melddica y * Identificacion auditiva y produccion cantada
armonica de motivos melodicos con final en tonica.

* Formula de cierre con final cerrado | * Construccién y ejecucion vocal e

en tonica, con final abierto en la instrumental de melodias sobre bordones
dominante simples y dobles.

* Formula cadencial de cierre
melodico y armonico

TEXTURA MUSICAL

Bordén * Identificacion auditiva y ejecucion vocal de
* Una melodia y una nota tenida ( la textura monoddica

pedal simple) * Traduccion corporal de grafias por analogias
* Una melodia y una o dos notas de la tendencia de canciones

tenidas (pedal simple o doble) * Traduccion grafica analdgica entre partes
Monodia melddica y ritmicas

* Una melodia a cargo de un solista * Identificacion auditiva de las relaciones entre
y\o un grupo de personas cantando al | partes melddicas y ritmicas ( una melodia y una
unisono linea ritmica de acompafiamiento, una melodia
Ostinato ritmico y una nota pedal de acompanamiento)

* Una melodia y un motivo ritmico
que se repite
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

FORMA

* Frase musical parte que se repiten,
partes que contrastan

Estructura formal

* Frase musical formada por unidades
de igual extension y estribillo

* Relaciones de sucesiones entre las
partes repeticion (AA), contraste (AB)
y repeticion (ABB)( AAB)

* Antecedente y consecuente de igual
extension, de desigual extension ( 2,2)
0(3,5)

Melodia y equilibrio formal

* Frases de cuadratura con unidades
internas idénticas (2y 2,4y 4)

* Con unidades internas no idénticas y
al doble

* Con medidas internas de diferentes
longitud (4y 6)

* Identificacion auditiva de la estructura
formal de obras musicales atendiendo a las
secciones y su repeticion , contraste de acuerdo
a los conceptos igual y diferente

* Traduccion en grafias por analogias,
utilizando signos iguales y diferentes de
acuerdo a la forma musical

* Representacion corporal adecuando la
ejecucion a la estructura formal de la obra
musical.

TEMPO

* Velocidad media, rapido, moderado,
lento

Grado de permanencia

* Estable con ritenuto final

* Jdentificacion auditiva de la velocidad de
una obra musical

* Adecuacion de la velocidad de ejecucion de
melodias y canciones

* Representacion corporal de obras en tiempo
rapido, moderado y lento.

CARACTER

Concordancia en letra y tono
emocional

* Contraste de canciones triste, alegres
y dulces, liviano, gracioso, enérgico,

* Identificacion auditiva e interpretacion
corporal del caracter de la obra musical

* Interpretacion vocal, instrumental y corporal
de obras de diferente caracter.

pesado

DINAMICA * Interpretacion vocal e instrumental de

Un cambio de grado canciones y melodias atendiendo a cambios
*F-P-mF dinamicos y de articulacion.

GENERO Y ESTILO * Identificacion auditiva del tipo de cancionero

* Vocal e instrumental

* Musica popular y folclérica

* Musica infantil

* Canciones del acervo folclorico
fueguino y patagonico.

utilizado

* Ejecucion vocal e instrumental todos juntos y
solista

* Interpretacion vocal, instrumental y corporal
de obras musicales alternando roles solista y
grupo

* Ejecucion vocal de canciones en forma
responsorial alternando solista y conjunto
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

ARTICULACION
* Picado, ligado, acentos dindmicos

* Interpretacion vocal, instrumental y corporal
de canciones y melodias atendiendo a los
cambios dindmicos.

JUEGO CONCORDANTE
Relaciones entre las partes

* Vocales y\o instrumentales, entradas
y cierres por seccion, por seccion de
frase.

* Entradas y cierres sucesivos por
frase \ motivo

* Lectura de graficas por analogias de arreglos
musicales que contienen descripciones de
componentes de juego concertante de voces e
instrumentos, textura y estructura formal

3-3-2 EJE 2: APROPIACION DE MoDpOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

LA VOZ
* Voz femenina, voz masculina, voz
infantil

Modalidad de emision y articulacion
* Voz hablada, voz cantada, diferentes
recursos expresivos, vocales, chistido,
tarareo, boca cerrada, silbido, etc.

Recursos expresivos vocales

* Ligado, picado ( Stacato)

* Voz cantada y comodidad vocal,
altura real, altura transpuesta

Articulacion del fraseo y destreza
vocal

* En unidades formales de igual
extension con cesuras de medio y un
tiempo para inspiracion y regulacion
del aire en la unidad formal siguiente

Agrupamientos vocales
* Canto individual y grupal, pequeiios
grupos dentro del grupo

* Reconocimiento y registro de la propia voz.

* Reconocimiento auditivo de voces de
compafieros y maestros

* Discriminacion auditiva de diferentes
registros

* Exploracion vocal de canciones en el canto y
sus posibilidades.

* Interpretacion vocal de canciones en altura
real.

* Interpretacion vocal individual y en grupo de
canciones del repertorio infantil

* Exploracion de la relacion entre inspiracion y
emision sonora.

* Interpretacion vocal inspirando y dosificando
el aire de acuerdo a las unidades de fraseo.

* Identificacion auditiva en obras musicales, de
la voz de quien canta

* Interpretacion de canciones en diferentes
tonalidades, altura real y transpuesta
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CONTENIDOS CONCEPTUALES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

PERCUSION CORPORAL

* Experimentacion de movimiento e inhibicion

Motivo ritmico corporal y ajuste corporal en relacion a la presencia o ausencia
temporal de sonido

* Pulsaciones regulares en sincronia | * Acompafiamiento ritmico con diferentes

con discursos musicales de ritmica partes del cuerpo.

proporcional atendiendo a la presencia | * Ejecucion corporal de cambio de movimiento
o0 ausencia de sonidos en tempo o de segmento corporal por frase o motivo
moderado y rapido * Acompafiamiento ritmico de canciones con
* Pulsaciones regulares del discurso uso de palmas

musical en unidades temporales en * Acompafiamiento ritmico con acciones
diferentes intervalos de tiempo, en simultaneas brazo/mano, pierna/pie y acciones
sincronia con discursos musicales de | disociadas

ritmica proporcional en tempo * Acompafiamiento ritmico con diferentes
moderado y rapido partes del cuerpo en diferentes tempi

Motivo ritmico corporal y ajuste
motor y estructura formal

* Cambio de accidn corporal y de
segmento corporal por frase, por
motivo y de segmento corporal
comprometido cada tres/ dos / un

tiempo

MOVIMIENTO CORPORAL * Representacion de movimiento corporal e
inhibicion, en relacion a la presencia o ausencia

Movimiento corporal y diseiio de sonido.

meldodico * Representacion corporal de movimientos de

* Movimiento ascendentes y acuerdo a sonidos ascendentes y descendentes

descendentes y repeticion de altura. * Representacion de movimiento corporal en

relacion con la frase o seccion musical
Movimiento corporal y estructura | * Ejecucion de respuestas corporales en

formal relacion a las caracteristicas expresivas de la
* Cambio de movimiento por frase / | obra.
motivo * Representacion de movimiento corporal de

acuerdo a la estructura formal de la obra,
cambio de frase, cambio de movimiento

FUENTES SONORAS

Fuentes sonoras y naturaleza del * Audicion y ejecucion de instrumentos que

material vibrante suenan por columna de aire, cuerda, membrana

* Por columna de aire, cuerda, * Explorar y ejecutar variados modos de accion

membrana, cuerpo del instrumento de la fuente sonora: Frotar, golpear, sacudir,
soplar, raspar, entrechocar, puntear

Modos de accion * Identificacion auditiva de las caracteristicas

* Frotar, golpear, sacudir, soplar, del sonido ¢ inferencia de las caracteristicas

raspar, entrechocar, puntear fisicas de los modos de accion
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Mediadores

* Mano, labios, palillos, varillas,
dedos

* Instrumentos aborigenes, folcloricos
y de la orquesta clésica

3-3-3 EJE 3: PRODUCCION SONORA ESPECIiFICA E INTEGRADA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Relatos sonoros

* De acciones cotidianas:

- Descripciones sonoras del medio
ambiente, sonidos en la casa, en la
escuela, en el barrio.

- Descripcion sonora de paisajes

* Discriminacion auditiva de sonidos del medio
circundante.

* Reproduccion por medio de la voz e
instrumentos de sonidos del medio circundante.
* Produccion sonora en cuentos y teatro de
titeres.

* Produccion de paisajes sonoros.

Ritmo verbal

* Juegos verbales que incluyen
recitados poéticos vinculando el ritmo
musical al ritmo del texto poético.

* Produccion ritmica vocal e instrumental sobre
textos poéticos atendiendo a la vinculacion
entre el ritmo musical y el ritmo de la lengua
materna.

Cancionero y aprendizaje social
* Canciones que propongan juegos de
roles, desempefios solisticos.

* Interpretacion del repertorio infantil que
propongan juegos de roles, movimientos
corporales, juegos dramaticos

Arreglos musicales

Componentes melodicos-armonicos:
* Canciones y melodias que incluyen
nota pedal y bordones sobre la tonica y
la dominante.

* Reproduccion e improvisacion vocal e
instrumental de melodias sobre bordones
simples o dobles y acordes de ténica o
dominante.

Coreografia del movimiento
* Atendiendo a componentes formales
de la obra musical (seccion o frases)

* Representacion de movimientos corporales
atendiendo a la forma musical de canciones,
cambio de segmento corporal atendiendo a las
secciones o frases de la obra musical.

Juego concordante
* Arreglos vocales e instrumentales,
alternancia de solista y conjunto

* Interpretacion vocal e instrumental de
canciones que permitan el desempefio solista y
de conjunto.

Medios de ejecucion vocales

* Emision y articulacion de la voz
hablada

y cantada, adecuacion del recurso
vocal en

descripciones de relatos sonoros.

* Produccion e improvisacion vocal utilizando
diferentes modos de emision y articulacion en
relatos sonoros.
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4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

La ensefianza de la musica en el primer ciclo de la EGB presenta el desafio de tener
que generar actividades musicales espontdneas, promoviendo un clima de placer,
recreacion y participacion que permita a los nifios su sociabilizacion. Se debe favorecer
todas las oportunidades que posibiliten un contacto directo con diferentes fuentes sonoras a
través de las cuales puedan desarrollar sus potencialidades auditivas y de esta manera
aprovechar mejor los recursos sonoros en la creacion de obras musicales.

Los logros y resultados en los trabajos musicales singulares deben ser estimulados
de tal forma que los niflos puedan identificar las particularidades de lo nuevo y configurar
el perfil de desarrollos musicales originales.

Para un logro positivo de estos resultados serd fundamental tener en cuenta la
madurez cognoscitiva, socioafectiva e intelectual de los nifios, a la hora de seleccionar el
cancionero y los contenidos especificos a desarrollar. Teniendo presente esta propuesta
queda entonces al docente una intervencion equilibrada, favoreciendo los tiempos y

espacios para la participacion y produccion propia de los nifios.
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5- C ONSIDERACIONES SOBRE EVALUACION

Si se descuenta su continuidad, su caracter participativo, su propoésito de ayudar
al proceso de ensefianza aprendizaje y su necesidad de respuestas, puede adelantarse que la
evaluacion tiene un caracter reflexivo que busca lograr para quienes aprenden un juicio de
valor que informe sobre los resultados de su actualidad.

A través de ese caracter indagatorio es que se busca el feed-back para mejorar lo
actuado.

Puede adelantarse que se puede intentar medir por lo menos:
- l.as actividades musicales que se manifiestan en forma espontanea;
- el desarrollo de las potencialidades auditivas;
- el contacto directo con las fuentes sonoras y el gusto por generar hechos musicales
originales.

Esta concepcion de la evaluacion permitira al alumno ser consciente de sus
progresos y dificultades y al docente reconsiderar constantemente sus propuestas de

trabajo.
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1- Justiricacion

El teatro es un lenguaje artistico de representacion que brinda la posibilidad de
hacer la realidad de manera simbdlica. Es la accién que compromete todo el cuerpo en un
tiempo y un espacio, en un proceso continuo de adaptacion a la realidad que posibilita su
correccidn y reescritura.

Incorporando ahora como disciplina curricular, el teatro en la escuela es una de las
formas tal vez mas adecuadas de abordar el desarrollo del nifio ya que se fundamenta en la
“expresion-comunicacion”. Expresion que no necesariamente es comunicacion. Para que
ella exista debe realizarse un intercambio de codigos comunes entre emisor y receptor.
Ofrece ademas la posibilidad del juego de ambos roles.

La “Expresion Dramatica” (denominacion que adoptamos para nombrar la

disciplina “Teatro” en la escuela) es para los nifios una actividad liberadora que busca la
expresion a través de técnicas propias que se desarrollan basadas en la predisposicion
ludica natural.

Dentro de esta disciplina, el “Juego Teatral” tiene una finalidad expresivo-creativa

y su esencia es la accion dramadtica tomada como actividad externa e interna, como
complemento entre pensamiento y accion, como posibilidad de “representar” actuando en
un tiempo y un espacio.

Desde el andlisis de esta predisposicion ludica el espacio de juego es un emisor
significativo de las conductas del individuo y del grupo. En ¢l, el juego es una actividad
donde se vivencia la libertad y en ella se potencia el valor creativo.

El conocimiento y aprendizaje de los codigos y la adquisicion de habilidades
propias del lenguaje teatral permitirdn el abordaje a nuevas formas de representacion,
expresion y comunicacion, por lo que no deben convertirse en un fin en si mismos.

Por el contrario, estos aspectos cognitivos abrirdn para los nifios caminos de
comprension de las producciones propias y de los otros hallando nuevos significados en las
relaciones entre ellos, los adultos y su entorno. Sobre todo sentiran la necesidad de crear y

recrear situaciones que han de contribuir a su autoafirmacion personal.
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2' EXPECTATIVAS DE LOGROS

2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO

* Interés en la improvisacion con la utilizacion de recursos disponibles para la creacion de
historias y personajes.

* Placer en la caracterizacion utilizando recursos de maquillaje, disfraz, etc.

* Goce en la busqueda de nuevas formas de creacion individual y grupal en torno a una
historia o un personaje.

* Valoracion de las propias posibilidades expresivo-dramaticas.

* Valoracion de la produccion individual y grupal en la creacion de situaciones, historias y
personajes.

* Interés por la asistencia y disfrute de las representaciones teatrales en sus diversos

estilos.

* Posicion critica y reflexiva ante la diversidad de producciones teatrales.

‘ 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES \

* Identificacion de elementos del codigo teatral y utilizacion de los mismos en la expresion
y comunicacion de pensamientos, sentimientos e ideas.

* Exploracion de procedimientos teatrales como: la improvisacion, la imitacion y la
interpretacion, en la realizacion de proyectos expresivos-comunicativos individuales y
grupales.

* Conocimiento de producciones teatrales locales y acercamiento a producciones
universales, con utilizacién de medios tecnoldgicos.

* Adquisicion de vivencias del lenguaje teatral desde el rol espectador a partir de la
asistencia a puestas en escena por parte de elencos locales, regionales y/o nacionales.

* Desarrollo de criterios propios de apreciacion de los hechos teatrales de diversos géneros
y estilos, en funcion de experiencias presenciales o por conocimiento a partir de los medios

tecnologicos.
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3 - CON TENIDOS

La propuesta de organizacion de contenidos se estructura a partir de los estadios de
desarrollo infantil en los que el area artistico expresiva, toma en este nivel, un caracter
vertebrador en relacion a la apropiacion de los conocimientos.

La dramatizacion es una forma adecuada de abordar el desarrollo infantil y ella,
incluida en el juego ( “juego simbolico que se desarrolla en direccion de la actividad
constructiva o del trabajo propiamente dicho”... Piaget, 1973) ocupa un papel
preponderante en la estructuracion de la personalidad.

El nifio pequefio dramatiza desde la espontaneidad, imita acciones o roles
explorando sus posibilidades expresivas y reconociendo a los otros. Descubre y comprende
su entorno y las relaciones que en ¢l se establecen. Busca tomar posesion de sus propios
recursos para la expresion de emociones, sentimientos e ideas. En el avance de su
desarrollo muestra una progresion en la posesion de conocimientos que le permiten
aumentar su capacidad de adaptacion a situaciones nuevas. Culminando con la necesidad
de participacion en la construccién de proyectos donde la producciéon se visualiza como
sintesis integradora de las exploraciones y apropiaciones de los conceptos, procedimientos,
técnicas, actitudes y valores que se articulan y verifican en la adolescencia.

Por todo ello, el Juego Dramatico, el Juego Teatral y el Teatro nos ofrecen la
secuencia didactica ideal para el acompafiamiento de la evolucion infantil. A partir de aqui
la secuenciacion de ejes propuestos respetan los procesos mencionados y garantizan la
integralidad de la educacion artistica.

Los ejes en que se estructura la propuesta de organizacion curricular en esta
disciplina respetan las caracteristicas que caracterizan cada ciclo y se articulan

permanentemente a lo largo de toda la EGB.
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‘ 3-2 JUSTIFICACION DE LOS EJES \

3-2-1 PRIMER CICLO - EJE ORGANIZADOR: EXPLORACION Y
ANALISIS DEL COp1GO DEL LENGUAJE Y SU (ORGANIZACION

Se caracteriza por la exploracion de los elementos que componen el codigo teatral,
su conocimiento y paulatina apropiacion, como inicio de alfabetizacion en este lenguaje,
que permitird en una instancia superior, la utilizacién auténoma del mismo como

herramienta facilitadora y estimulante de procesos creativo - comunicativos.

3-2-2 SEGUNDO CICLO - EJE: APROPIACION DE MoDpos Y MEDIOS

PARA LA REPRESENTACION

En este ciclo se prioriza el conocimiento de los modos y medios para la produccion
e interpretacion del lenguaje teatral. Se busca la invencion de nuevas técnicas de trabajo y
el conocimiento de instrumentos que hacen al mejoramiento de las posibilidades de
representacion, al mismo tiempo que se reflexiona y profundiza en cada actividad

tendiendo a posibilitar los caminos de la produccion creativa.

3-2-3 TERCER CICLO - EJE: PRODUCCION ESPECiFICA E INTEGRADA

En este ciclo la produccion de proyectos expresivo - comunicativos daran cuenta de
la conceptualizacion de los contenidos de este lenguaje abarcados en el nivel y el grado de
complejidad de las producciones tanto como la capacidad de autonomia en las decisiones
de caracter técnico y/o estético daran la prueba de sintesis integradora de este ciclo

verificadndose en esta instancia los logros obtenidos en los ciclos anteriores.
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3- PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS
3-1 EJE ORGANIZADOR: EXPLORACION Y ANALISIS DEL CODIGO
DEL LENGUAJE Y SU (ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

El cuerpo como instrumento de
expresion-comunicacion:

* El propio cuerpo: reconocimiento
global y segmentario.

* El cuerpo de los otros:
reconocimiento global y segmentario.
* Movilidad-inmovilidad. Disociacion
de los movimientos.

* El cuerpo en el espacio:

- total y limitado,

- direccionalidad de los
movimientos,

- relaciones espaciales de
proximidad y lejania.

* El gesto, el movimiento y la voz
como herramientas de expresion-
comunicacion. Posibilidades
expresivas:

- el cuerpo como generador de
sonidos y lenguajes,

- percepcion global y segmentada
del sonido, los gestos y el movimiento,

- posturas y ritmos,

- continuidad/discontinuidad,

- tono/intensidad,

- gestos y estados de dnimo,

- convencionalidad del gesto.

* Exploracion de las posibilidades de accion
del cuerpo y del otro, en forma total o por
segmentos.
* Desarrollo de la observacion:

- atencion/concentracion,

- mantenimiento de la atencion focalizada.
* Identificacion de la informacién obtenida por
medio de los sentidos y las sensaciones.
* Produccion de movimientos expresivos y/o
comunicativos desde la parcialidad o
segmentariedad corporal (movilidad-
inmovilidad).
* Imitacion gestual, vocal y de movimientos de
animales, de roles, de acciones y de personas
conocidas u observadas.
* Exploracion del espacio total y parcial:

- direccidn, trayectoria, ocupacion maxima-
minima, limites, niveles.
* Improvisacion de poblamiento espacial con
disefios corporales a partir de estimulos:
graficos, sonoros, literarios, gestuales y/o
ritmos propios internos.
* Exploracion de las posibilidades de expresion
de ideas o deseos a partir del esbozo de gestos,
movimientos o la voz.
* Produccion de narraciones con la exclusion
de la oralidad y la incorporacion de sonidos
ante la necesidad en la accion.
* Utilizacion de posturas, gestos y ritmos con
intenciones comunicativas.
* Identificacion de hechos, datos, acciones y
actitudes.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

La informacion del mundo interno:
sensaciones, percepciones,
emociones, sentimientos e ideas.

* La imaginacion y la fantasia.

* Lo real y lo ficcional.

* Exploracion sensorial, perceptiva y emotiva.
* Reconocimiento y diferenciacion de la
informacion sensorial.
* Reconocimiento e identificacion de
estimulos.
* Imaginar:

- crear imagenes visuales, auditivas y
corporales,

- incorporar imagenes a la dramatizacion de
situaciones.
* Exploracion del mundo cercano.
* Exploracion de sensaciones, emociones y
sentimientos a partir de estimulos literarios,
dramaticos, musicales o plastico-visuales.
* Expresion de sentimientos, vivencias,
sensaciones, emociones e ideas por medio de
diferentes codigos en la situacion dramatica.

Elementos del codigo
* Objeto real-objeto imaginario.

* Situacion real/ imaginaria.

* Rol
- conocidos/imaginados.
- opuestos/complementarios.

* Acciones:
- caracteristicas de diferentes roles,
- seleccidn, asociacion y organizacion
- intension/intensidad,
- simultaneidad y sucesion.

* La historia- argumento:
- trama,
- los sucesos nodales,
- continuidad y secuencia.

* Exploracion, transformacion e invencion de
objetos y usos de los mismos.

* Incorporacion de objetos imaginarios en las
dramatizaciones.

* Improvisacion de situaciones cotidianas e
imaginarias.

* Representacion de roles conocidos e
imaginados.

* Diferenciacion de las caracteristicas de los
distintos roles.

* Permanencia en el rol y coherencia en las
acciones.

* Desarrollo de acciones propias de diferentes
roles.

* Desarrollo de acciones segiin cambios en la
situacion.

* Ordenamientos de secuencias de accion.

* Exploracion de la relacion espacio/sujeto y
tiempo/sujeto.

* Organizacion temporal y espacial de las
acciones.

* Ejercitacion de la oralidad con o sin soporte
textual.

* Narracion de historias reales o imaginarias.
* Construccion de secuencia histdrica (antes y
después).

* Distincion entre hechos y situaciones
nodales




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR

DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 175

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Organizacion de los elementos:
* Situacion dramatica:
- aqui y ahora,
- antes y después,
- secuencia dramatica,
- antecedentes, nudo y desenlace.

* El relato:
- el tema y los sucesos,
- la secuencia narrativa:
- coherencia y continuidad,
- los personajes y los hechos.

* El didlogo:

- la interaccién y los turnos de espera,

- los otros como receptores y
emisores de mensajes,

- la posicion de los hablantes,

- diferencia entre emision y
recepcion,

- apertura y cierre de didlogos,

- adecuacion de los interlocutores a la
situacion.

* Las intenciones comunicativas:

- el contenido y la forma de los
mensajes,

- codigos verbales y no verbales,

- las acciones como forma de
comunicacion,

- el gesto, el movimiento y las
acciones en la expresion de intenciones
comunicativas.

* Los recursos técnicos:
- atuendo,
- utensilios,
- sonido,
- elementos escenograficos.

* Dramatizar:

- aceptacion del “como si”,

- reconocimiento y creacion compartida
de las condiciones del juego.
* Dramatizacion de situaciones cotidianas e
imaginarias.
* Dramatizacion de historias reales o
imaginarias que incluyan antecedente, nudo y
desenlace.
* Identificacion y clasificacion de textos segiin
trama y funcion.
* Creacion de imédgenes visuales, auditivas y
corporales que respeten la secuencia narrativa.
* Elaboracion y representacion de secuencias
dramaticas simples.
* Invencion de didlogos.
* Utilizacion del circuito comunicacional
como emisor y/o receptor del mensaje.
* Respeto de los turnos de espera.
* Exploracion de acciones como forma de
comunicacion.

* Identificacion de intenciones comunicativas
en las acciones y gestos.

* Utilizacion de posturas, ritmos y gestos no
convencionales con intenciones
comunicativas.

* Identificacion y decodificacion de mensajes.
* Incorporacion de recursos expresivos-
comunicativos a la dramatizacion.

* Improvisacion a partir de consignas y/o
estimulos graficos, sonoros, gestuales,
literarios y/o espaciales.

* Utilizacion de atuendos y utensilios en la
representacion de roles y acciones.

* Caracterizacion de roles utilizando
elementos de vestuarios, maquillaje y objetos.
* Creacion de ambientes utilizando sonido,
iluminacion y utileria con funcion
escenografica para la representacion de
situaciones.
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4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

En el nivel escolar, el “Juego dramatico” respeta los mecanismos fundamentales del
teatro y por ello serd la base para el acercamiento a este lenguaje artistico de
representacion.

Se ha dicho ya que el espacio de juego es un emisor significativo de datos de la
conducta individual y grupal. Es en ese espacio donde el nifio representa su realidad, la

construye y resignifica.

El juego del “como si” permite accionar sobre la realidad para transformarla y en
este sentido el Juego Dramatico encarado como instrumento pedagodgico podra ser
considerado como:

* “una forma de expresion,

* un instrumento de conocimiento,

* una actividad creativa,

* una herramienta de analisis,

* una experiencia de trabajo grupal”. (Gonzalez, 1988)

En general los nifios en edad escolar traen consigo un bagaje de experiencias
comunicacionales recibidas de manera mecdnica a través de los medios masivos de
comunicacion. Este hecho suele convertir el encuentro con la disciplina en la escuela en
una espera por parte de los alumnos de las técnicas que los convertirdn en los grandes
actores de las telenovelas o las peliculas de accion.

Debido a esto el docente tendra como primer objetivo el “comenzar a romper estos
estereotipos”.

Para ello la actividad se planteara como juego “donde la aceptacion de las reglas,
consignas o estructuras de ese juego se perciba como actitud imprescindible para obtener
un producto placentero donde la responsabilidad surja del interés por la actividad”.

(Gonzélez, 1988).
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Las distintas alternativas de juego podran orientarse hacia aspectos perceptivos,
motores-expresivos y/o representativos. En ellas se tratard de evitar lo memoristico no
significativo y la imitacion o copia de modelos de actuacion.

Las actividades se realizaran asegurando un clima de contencion, respeto y
afectividad que permita la expresion de sentimientos y emociones en cada dramatizacion.

Los juegos sensoperceptivos, de relajacion y respiracion incluirdn actividades
tendientes al descubrimiento del espacio y las formas de ocupacion.

Se favorecera la creacion colectiva donde se desarrollen dialogos, improvisaciones

e imitaciones donde se promueva y valorice lo cooperativo y se prioricen las necesidades
del nifo y el grupo.

A todas estas actividades se sumard el empleo de diversos recursos (vestimenta,
objetos, maquillaje, musica, luces, etc.) que favorezcan la deshinibicion corporal y verbal.
Esto permitirda que los alumnos se familiaricen con los otros aspectos del teatro
vinculdndolos con otras areas del conocimiento estrechamente con el teatro.

Esta integralidad en cuanto a las diversas formas de conocimiento y a la gama de
contenidos abarcables en esta disciplina es lo que la convierte en una forma privilegiada de
favorecer el desarrollo infantil. En funcion de ello, la tarea del docente sera el agotar todos
los recursos a su alcance para “favorecer el desarrollo del amplio abanico de posibilidades
perceptivas, sensitivas, afectivas, sociales y cognitivas comprendidas en los procesos de

produccion artistica” (P.A.T.T.C., 1996).

4-1 ROL DOCENTE

El docente en esta nueva area de expresion, creacion y comunicacion como es el
Teatro, incorporado ahora al Curriculum escolar, desempena un rol decisivo en cuyo
desarrollo considerara fundamentales la actitud y la dindmica que imprima a su tarea.

Esta disciplina requiere de aquel que se aventure al compromiso de su ensefianza,
mucho mdas que ser un mero transmisor de conocimientos verbalizados. Entrar ¢l mismo
como actor en el proceso de ensefianza-aprendizaje es vital para el logro de los objetivos
propuestos.

La posibilidad de desarrollo en los nifios de este lenguaje de comunicacion de
sentimientos, pensamientos e ideas va directamente vinculada con la apertura docente y el

desarrollo en este campo. Es aqui donde se refuerza la idea del docente-animador.
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Nada puede ensefiarse sin haber vivido la experiencia, sin haber puesto el cuerpo
en el acto creativo.

Sera necesario entonces que el docente posea formacion en este aspecto, la cual va
mas alla de la asistencia a cursos de técnicas y teoria del teatro. Al pensar en como ensefiar
teatro en la escuela, el docente debe pensar en encontrar una metodologia del dramatizar.

Este animador, serd un verdadero incentivador de acciones que estara abierto a las
sugerencias del grupo y a la visualizacion de las problematicas particulares.

Estara dispuesto al juego participando de las actividades sin perder su lugar de
observador critico pero con la conciencia de que es el referente de libertad y seguridad de
sus alumnos.

La comprension y la comunicacion seran los movilizadores de los aprendizajes y
un alto grado de afectividad y respeto mutuo, las herramientas basicas para el logro de

las metas propuestas.

El docente debera resignificar la disciplina, permitiendo despojarla de la categoria
de mero recurso didactico jerarquizandola por lo que ella representa:

* un eficaz y apropiado instrumento pedagogico,

* una experiencia de goce y libertad en si misma,

* una herramienta facilitadora y estimulante de procesos creativo-comunicativos,

* un aporte para el desarrollo del pensamiento divergente,

* un promotor del desarrollo de conductas sociales de trabajo cooperativo,

* un propiciador del desarrollo de la sensibilizacion, el juicio critico y los criterios

evaluativos internos y externos.

En sintesis la postura del docente frente a esta disciplina es fundamental. El
conocimiento de su historia y evolucidn, la vivencia personal de los recursos que ella
brinda, un amplio desarrollo de la sensibilidad y una clara disponibilidad hacia el grupo de
alumnos son la base para la construccion de proyectos significativos cargados de

dinamismo, libertad y crecimiento en la tarea compartida.
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5 - CONSIDERA CIONES ACERCA DE LA EVALUACION

La Expresion Dramadtica es una experiencia eminentemente grupal basada en la
accion y su evaluacion estard focalizada hacia el andlisis de los procesos de evolucion
grupal y al desarrollo de cada uno dentro de ese grupo.

Siendo que desde esta disciplina se apunta a la creacion y el intercambio grupal que
favorezcan y amplien la comunicacion, la evaluacion estard a cargo de todo el grupo
(alumnos y docente) y orientada a cubrir distintos aspectos del proceso de ensefanza-

aprendizaje. Algunos de esos aspecto a tener en cuenta son:

* el placer por la actividad en si misma,

* la obtencion y acrecentamiento de confianza en si mismos y el grupo,

* el desarrollo de las posibilidades de reflexion, organizacion de las ideas y la
comunicacion,

* la predisposicion a la exploracion, la busqueda de alternativas y la resolucion de
problemas planteados en el trabajo,

* el desarrollo de la espontaneidad, la sensibilidad, el sentido estético y el juicio
critico,

* la pérdida e miedo a los intercambios y las opiniones de los otros,

* las conductas cooperativas.

Estos aspectos iran aumentando, mejorando o modificandose de acuerdo con la
experiencia que cada docente vaya ganando en funcion del crecimiento en la disciplina y el
conocimiento de cada grupo a su cargo. Los grupos seran evaluados desde el docente con

el doble propésito de:

* recoger informacion sobre la dindmica con que enfrenta la tarea para corregir los

errores que puedan interferir con los objetivos fijados,
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* verificar y acompafar el desarrollo de los procesos de intercambio grupal, el
acrecentamiento de las posibilidades expresivo-comunicativas y la autoafirmacion
personal.

Asi mismo se buscard que cada grupo revise y analice cada proyecto o actividad
que lleva a cabo.

Esta evaluacion realizada por los protagonistas de las experiencias (alumnos y
docente) hara que la misma resulte formativa, ya que permitira: el intercambio de ideas
para el ajuste, mejoramiento, cambio o reformulacion de las actividades o estrategias
puestas en juego y la conciencia de las posibilidades expresivo-comunicativas propias y de
los demas.

En estos encuentros lo primero serd la valoracion de lo positivo y propio de cada
alumno y el grupo para pasar recién entonces al registro de los errores para la
reformulacion.

Cada evaluacion y analisis, tanto desde el docente como desde el grupo en su
conjunto, seran desarrollados en un clima de contencion y afectividad. Ello permitird que
la marcacion o sefialamiento del error, no se convierta en un obstaculo entre las relaciones
del grupo o el desarrollo del proceso de aprendizaje, en el que todos y cada uno estan

comprometidos.
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- ALVAREZ-NOVOA, Carlos. Dramatizacion. Teatro en el aula. Ed. Octaedro. 1995.

- CERVERA, Juan. Cémo practicar la dramatizacion con nifios de 4 a 14 afios. Ed.
Kapelusz. 1982.

- CHAPATO, Maria Elsa. Lo que contiene el teatro. Acuerdos y controversia alrededor
de los contenidos de teatro para la EGB. Revista El arte y la educacion argentina. Ed. Arte
y educacion. 1995

- ELOLA, Hilda. Teatro para maestros. El juego dramatico para la expresion creadora.
Ed. Marymar. 1989.

- FINCHEMAN, Maria Rosa. Expresion teatral infantil. Auxiliar del docente. Ed. Plus
Ultra. 1981.

- GARDNER, Howard. Educacion artistica y desarrollo humano. Ed. Paidos. 1994.
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1- JustiFicacion

Patricia Stockoe, motivada por el movimiento de la escuela de Rudolf Von Laban que
llamaba a su danza "DANZA LIBRE", y que ya en los afios '30 decia: "Mi danza puede ser
bailada solamente por personas libres, en una sociedad libre", ingresa esta "danza Libre" de
Von Laban a nuestro pais en el afo 1950. Le cambia el nombre, denominindola
"EXPRESION CORPORAL-DANZA", creando asi la primera Escuela Argentina de
Expresion Corporal.

En todas las sociedades de todos los tiempos, el hombre se ha manifestado, se ha
expresado con el cuerpo y esta expresion danza ha sufrido muchos cambios a través del
tiempo en las distintas culturas.

"Antes de ser una forma de arte, la danza ha sido una expresion espontdnea..."

Sin embargo ese lenguaje espontaneo fue transformandose en "danza representativa,
codificada y técnica. No hay arte sin técnica, pero la rigidez y el absolutismo técnico provocan
la ruina del arte alejandolo de la expresion humana viva"

Es que el individuo por una razon ancestral, siempre ha tenido la necesidad de
comunicarse con el cuerpo, a través del movimiento. Por ello TODO puede ser danzado,
comunicado y comprendido sin limites de edad.

De la misma manera, Perla Jaritonsky lo confirma cuando dice "bailar no es
patrimonio del escenario, se baila en la misma vida".

Los CBC aclaran que no se trabajara para la formacién de bailarines sino para la
educacion de personas que puedan encontrar en el movimiento una forma de expresion y
comunicacion, buscando maneras de exteriorizar sus emociones y sentimientos; explorando,
compartiendo, comunicando y creando SU PROPIA DANZA.

La expresion corporal acerca a las personas a una danza ESPONTANEA, que permite
improvisar; una danza que otorgue nuevamente valor a los movimientos naturales como la
marcha, la carrera, los saltos, etc.; una danza desprovista de adornos, como la que cre6 Isadora
Duncan.

Esta danza permite buscar respuestas corporales dentro de uno mismo y fuera, con
otros, con los objetos y en el espacio; solo hay que desenterrarla y compartirla, ya que se

encuentra, como dice Maria Fux, en todos los hombres, en cualquier hombre de la calle.
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1-1 EXPRESION CORPORAL EN LA ESCUELA

La expresion corporal desea brindar a cada alumno la posibilidad de CONOCER el
placer por el juego corporal a través del movimiento estimulando el deseo de DESCUBRIR,
MANIPULAR, CREAR Y COMUNICARSE, intentando lograr un vinculo profundo consigo
mismo y con otros.

Es de suma importancia para esta tarea respetar y valorar los saberes previos de los
alumnos, asi como aprovechar al maximo sus capacidades y habilidades motrices naturales.

La expresion corporal es una disciplina que utiliza el propio cuerpo como medio para
la comunicacion y la expresion P. Jaritonsky dice "la expresion corporal es una disciplina
primordialmente vivencial". Poco puede transmitirse oralmente sobre una clase si no fue
vivida, poco puede entenderse de la disciplina, si no ha sido experimentada, con una "puesta
en escena del cuerpo", con un "meter el cuerpo y comprometerse con lo que siente".

Dice al respecto P. Stokoe "La expresion corporal es un lenguaje por medio del cual el
ser humano expresa sensaciones, sentimientos y pensamientos con su cuerpo".

Los alumnos, a diferencia del docente, no necesitan experiencia previa para realizar
expresion corporal, s6lo necesitan deseos de JUGAR, CONOCER Y SENTIR, haciendo
"actor principal" al cuerpo, con naturalidad y espontaneidad; por ello el rol del docente
estimulador, atento a las necesidades y sensible a las respuestas de sus alumnos es
fundamental para el logro de lo antes mencionado.

Maria Fux destaca la importancia de la danza en las escuelas diciendo: " danzar no
es adorno en la educacion, sino un medio paralelo a otras disciplinas que forman, en conjunto,
la educacion del hombre".

Por ello la necesidad de incorporar la EXPRESION CORPORAL en la escuela como
una materia mas para lograr un individuo con menos temores y con una mayor posibilidad de
expresion a partir de una percepcion de su cuerpo, habitiandolo con placer e intentando

comunicarse a través del lenguaje corporal.
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2- Exprectativas DE LOGROS

‘ 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

* Goce de la experiencia sensorial.

* Disposicion para jugar solo y jugar con otros.

* Disposicion para trabajar en grupos

* Confianza en sus posibilidades y respeto por sus limitaciones y las de los otros.

* Placer por la bisqueda de nuevas y diversas formas de expresion.

* Respeto por las creaciones expresivas propias y de los otros.

* Apertura para percibir, vivenciar y respetar las manifestaciones artisticas.

* Alegria por las actividades corporales en contacto con la naturaleza.

* Honestidad para juzgar actuaciones y resultados propios y de los otros.

* Valoracion del patrimonio artistico nacional y provincial ( exposiciones, espectaculos,
festivales, etc.)

* Valoracion de las danzas nativas y su historia.

* Respeto por los materiales, instrumentos y espacios de trabajo.

* Apreciacion de la expresion corporal como via para la comunicacion.

* Conocer y valorar algunas expresiones coreograficas actuales, de otras épocas y de
diferentes regiones.

* Apreciar las manifestaciones artisticas.

* Conocer y respetar las diferentes instituciones culturales (teatro, cine, museo, etc.).
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‘ 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES \

* Descubrir las posibilidades de movimiento del propio cuerpo, tendiendo a una progresiva
precision del mismo.

* Utilizar las distintas calidades de movimiento para enriquecer su lenguaje corporal.

* Utilizar las posibilidades expresivas del propio cuerpo.

* Reconocer lo percibido a través de las sensaciones e integrarlo al lenguaje corporal.

* Adecuar los materiales a sus necesidades expresivas.

* Explorar las posibilidades que brindan los materiales integrandolos al movimiento.

* Adquirir la capacidad de organizar improvisaciones libres y pautadas.

* Conocer, improvisar y disfrutar de la interpretacion de diferentes danzas.
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3 - CON TENIDOS

Los contenidos se presentan agrupados en un sélo Eje organizador horizontal que

corre a lo largo de los tres ciclos e incluye:
1) La exploracion y analisis de los codigos de los lenguajes artisticos.
2) La apropiacion de modos y medios para la representacion y la reproduccion especifica.
3) La produccion especifica e integrada.

Tal decision responde a:

- El margen de libertad total que se deja a la institucion y a los docentes para el
planeamiento didactico.

- El deseo de subrayar la unicidad de la propuesta que la presentacién en un eje
unitario representa.

Ello no impide sefalar que en cada ciclo se enfatiza uno de los ejes sefalados

anteriormente.
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‘ 3-2 JUSTIFICACION DE LOS EJES \

3-2-1 PRIMER CICLO - EJE ORGANIZADOR: EXPLORACION DE LOS
CobpIGos Y SUORGANIZACION

En el primer ciclo es la exploracion. Se inicia con aproximaciones sensoriales y
ludicas, partiendo de las experiencias del nifio.
El lenguaje corporal se ird aprendiendo mediante la utilizacion de relaciones,

comparaciones, experimentaciones, observaciones y apreciaciones individuales y grupales.

En el segundo ciclo se enfatiza el acceso a los aspectos técnicos. Los medios y modos
expresivos para la produccion e interpretacion del lenguaje corporal se enriquecen con la
utilizacion de técnicas de trabajo, la manipulacion de materiales adecuados y la comunicacion

consigo mismo y con otros.

En el tercer ciclo la produccion implica la concrecion formal y estética de proyectos

expresivos - comunicativos y permitira la posibilidad de creacion individual y grupal.
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3-3 PRESENTACION DE LOS CONTENIDOS

EJE ORGANIZADOR: EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU
ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Percepciones corporales y
exteroceptivas y propioceptivas.
Informacioén sensorial.

* Vivencias corporales individuales y

grupales.

* Movimiento y quietud. Coordinacion.

* Apoyos: anteriores y posteriores.
Peso del cuerpo en el nivel bajo, medio
y alto. Equilibrio.

* Tono muscular: Tension, relajacion y

contrastes.

* Esquema corporal. Percepcion del
propio cuerpo. Lateralidad. Gestualidad

* Espacio total, parcial y personal.
Topografia.

* Ubicacion espacial. Pares opuestos:
arriba-abajo, atras-adelante, etc.

* Experimentacion de las sensaciones y
percepciones del propio cuerpo en
movimiento y en quietud.

* Comunicacion de las sensaciones y
percepciones corporales ( en forma verbal,
plastica, etc.)

* Descubrimiento progresivo de las posibles
combinatorias de los opuestos: movimiento y
quietud.

* Exploracion de los apoyos de las diferentes
partes del cuerpo y las posturas.

* Percepcion del peso del cuerpo en
diferentes posiciones.

* Observacion de los cambios de intensidad
en el tono muscular.

* Exploracion de las variaciones del tono
muscular y su influencias en la actividad
grupal.

* Relajacion en movimiento y quietud.

* Exploracion de los movimientos amplios y
reducidos.

* Exploracion de las combinaciones de las
habilidades motoras ( caminar, correr, saltar,
etc.)

* Exploracion de los espacios a través de las
habilidades motoras.

* Exploracion de la topografia. Acto Gréfico.
* Exploracion de los distintos niveles
espaciales (alto, medio, bajo).
Combinaciones.

* Exploracion en movimiento y quietud de
los pares opuestos.

* Exploracion de los pares opuestos en
relacion a las nociones de ubicacion,
distancia y puntos de referencia.

* Exploracion de disefios en el espacio:
trayectorias. Combinatorias de disefos.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Duracion y velocidad del
movimiento. Ritmo personal.

* Nocion de tiempo, simultaneidad,
alternancia y sucesion.

* Contacto: cuerpo - objeto - los otros.
comunicacion.

* Imagenes internas. Lo real y lo
imaginario.

* Codigos corporales. Emisor y
receptor. El juego con otros.

* Didlogo corporal. Preguntas y
respuestas.

* Musica. Danza. Desplazamientos,
Disefos y Figuras de las danzas.

* Improvisacion individual.
Espontaneidad.

* Los recursos: Musical, literarios,
plastico visual y objetos.

* Ejercitacion de las duraciones en
movimiento.

* Comparacion de las duraciones y
velocidades de los movimientos.

* Improvisacion de movimientos simultaneos
en forma individual o grupal.

* Improvisacion de situaciones que
impliquen simultaneidad y sucesion.

* Exploracion y transformacion de los
objetos.

* Exploracion de las variaciones del tono
muscular con diferentes objetos y con los
otros.

* Improvisacion basada en la observacion e
imitacion.

* Corporizacion de objetos reales e
Imaginarios.

* Produccion de codigos corporales para la
comunicacion.
* Experimentacion del didlogo corporal.

* Vivenciacion de la musica a través de la
improvisacion y juego corporal.

* Interpretacion a través del movimiento
creativo de las diferentes danzas.

* Exploracion de juegos a partir de imagenes
plastico visuales.

* Interpretacion de canciones para bailar
solos y en grupos.

* Interpretacion de situaciones dramaticas a
partir de cuentos, poesias, etc.

* Exploracion, uso y transformacion de
objetos cotidianos y disfraces integrandolos
al movimiento creativo.
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4- ORIENTA CIONES DIDACTICAS

En las clases de expresion corporal se mueven situaciones afectivas, personales que
tiene que ver con el mundo interno, con las vivencias propias y las historias previas de cada
individuo; por ello es sumamente importante que el docente sea precavido y tenga en cuenta
que el nifio al expresarse compromete todo su ser.

La Expresion Corporal favorecera la construccion de una imagen positiva de si mismo,
una aceptacion de su propio cuerpo.

Las clases de expresion corporal deberan organizarse de manera que contengan tres
momentos: un comienzo, un desarrollo y un cierre, éstos pueden variar constantemente sin
llegar a ser algo repetitivo o estereotipado.

En el comienzo, la CONFIANZA, sera la que aglutine la tarea, intentando establecer
un vinculo adecuado para continuar el trabajo planteado en la propuesta inicial. Estos inicios
partirdn, en lo posible, de la percepcion del cuerpo y su estado, el registro de su peso,
temperatura, tono muscular, estado de animo, etc.

El desarrollo, es la evolucion de la propuesta inicial, es el logro de la confianza para
iniciar la busqueda del mundo interno. Juegan aqui un papel preponderante la concentracion y
el compromiso afectivo. El juego individual o grupal atraviesa en todo momento la tarea. El
docente debe estar atento al momento en que el grupo haya encontrado una concentracion y se
haya creado un clima para una mejor interpretacion.

El cierre tiene que intentar equilibrar los distintos momentos, tratando de crear un
clima de despedida y de espera del siguiente encuentro. Este momento puede terminar, con los
nifios acostados en el suelo o saltando por el salon, dependera de la necesidad de los nifios y
de la actividad. Hay ocasiones en que sera necesario realizar una evaluacion, devolucion o
sintesis de lo acontecido, mediante una expresion pléstica, escrita, verbal, etc.; debe tenerse en
cuenta la necesidad, deseo e interés del nifio por comunicar este momento, estimulandolo o

respetando su silencio.
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4-1 ROL DOCENTE

La actitud del docente que lleve adelante la clase de expresion corporal sera la de
proponer, sugerir, acercar, compartir, escuchar y atender las necesidades e intereses de sus
alumnos respetando los tiempos individuales y grupales, no desatendiendo por ello el
reconocimiento y estimulo individual.

Es necesario que el docente posea formacion previa en el area. Esta incluird desde el
conocimiento de la historia de la disciplina y la danza hasta la vivencia personal de la misma,
pudiendo asi seleccionar adecuadamente las actividades que necesiten los nifos
conteniéndolos afectivamente, "metiendo su cuerpo", comprometiendo asi también su
historia, sus experiencias previas, sus afectos, emociones y su gusto por el arte, evitando
proyectar en sus relaciones sus propios fantasmas; tomando en determinados momentos la
justa distancia que le permitird establecer relaciones entre las propuestas, las respuestas, el
proceso y todos los elementos que emergen. El docente debe tener mucho cuidado en su tarea
para no convertir a sus alumnos, como dice P. Stokoe “en pequefias réplicas de si mismo”.
Para el alumno el cuerpo del docente es un referente muy importante, por ello debe estar
dispuesto a participar activamente cuando sea necesario, conservando su rol.

La propuesta docente debe llegar a los alumnos de una forma significativa para poder
lograr una efectiva comunicacion.

La Expresion Corporal es un lenguaje mediante el cual el individuo adquiere otro
medio de comunicacion, de vinculacién con uno mismo y con otros, buscando movimientos
que pertenezcan a cada uno, que sean propios, auténticos y originales.

Son elementos muy importantes a tener en cuenta para llevar adelante la tarea: la voz
del docente (su intensidad), el lugar del salon donde se ubique para emitir la consigna, su
postura frente al grupo, la carga afectiva en sus propuestas y el compromiso corporal con ese

grupo en particular.
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4-2 RELACION DE LA EXPRESION CORPORAL CON OTRAS AREAS DESDE

LOS ESTIMULOS EXTERNOS

Estimulo es todo aquello que impulsa a la accion.
En expresion corporal todos los estimulos son importantes para recorrer el camino

creativo.

ESTIMULO SONORO: Es un recurso primordial en las practicas de la disciplina. Este
recurso puede ser un grabador, la voz del docente, instrumentos de percusion u otros
elementos que produzcan sonido. Estos estimulos acompafian la busqueda del movimiento
expresivo y comunicativo.

Se debe destacar asimismo que no siempre es imprescindible la presencia del sonido,
durante todo el trabajo existen momentos de mayor concentracion donde se requiere el
silencio para escucharse a si mismo. Por ello cuando la musica se hace presente "debemos
atender a que cumpla su verdadera funcion dentro de la tarea: sensibilizar auditivamente a los
alumnos e incentivar el movimiento..."

Es importante tener en cuenta la variedad en la musica seleccionada, musicas de
diferentes épocas y de variados ritmos. También debe incluirse en esta seleccion los sonidos
del entorno: el agua de una canilla al correr, el balbuceo de un bebé, etc., sonidos que pueden

estar grabados.

ESTIMULO LITERARIO (lenguaje hablado o escrito): puede ser un recurso muy util
para la incentivacion del movimiento expresivo. Se refiere a la utilizacion de palabras, frases,
cuentos, coplas, rimas, letras, etc.

Se intentard mediante este recurso desarrollar la sensibilidad hacia estos estimulos

literarios.

ESTIMULO VISUAL PLASTICO: (cuadros, fotos, diapositivas, estatuas, videos, el
entorno, etc.): Se intentara con la ayuda de este estimulo aprender a mirar y ver desde otro
lugar, de otra manera y otro angulo integrandolo a las practicas de la expresion corporal.
Asimismo, se tratard de incorporar en forma natural las imagenes registradas, retenidas o

evocadas, al movimiento expresivo.
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LOS OBJETOS: A través de los objetos el individuo se contacta con el mundo exterior
recibiendo informacion. El hecho de poder palparlos, sobre todo en edades tempranas,
favorece la adquisicion de una mayor seguridad y confianza, por ejemplo una sabana que
cubre el cuerpo de un nifio.

Es importante la relacion que se produce entre el objeto y el individuo a partir de sus
sensaciones, percepciones y recuerdos. Se debe tener en cuenta en la eleccion de los mismos,
cudles facilitan y dificultan la comunicacion grupal y cudles colaboran en los procesos de
transformacion del objeto.

Estos objetos pueden ser muebles, vestimentas, cualquier elemento de uso cotidiano
convencional o no convencional, algunos de ellos favorecen mas la descarga de tension que

otros.
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5 - CONSIDERA CIONES ACERCA DE LA EVALUACION

El aprendizaje en Expresion corporal se logra a través del conocimiento vivencial y
sistematico del cuerpo.

Este proceso de aprendizaje debe ser evaluado teniendo en cuenta que la evaluacion
debe ser utilizada para obtener datos que nos ayudaran a comprobar si se han alcanzado los
objetivos planificados o si es necesaria alguna modificacion en las estrategias didacticas,
asi como poder visualizar aquellos elementos entorpecedores y aquellos facilitadores que
haran que la planificacion de la tarea sea flexible.

En el momento de evaluar este proceso debe tenerse muy en cuenta que existen
componentes subjetivos que entran en juego y que a veces resultan ser trabas para

efectivizar la evaluacion.

Se propone considerar los siguientes aspectos en el momento de evaluar tanto
grupal como individualmente:
- Si la consigna es respetada (la consigna debe ser clara y simple).
- Como es resuelta esta consigna.

- Cuantas y qué tipos de respuestas aparecen en funcion de la misma propuesta.

Ademaés de observar las técnicas de movimiento y la comunicacion de mensajes
desde el movimiento cada vez mas acabados.
- Espontaneidad en la participacion

- Alegria como logro mayor.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 198

6- BiBri0GRAFi4 CONSULTADA

- ANNE CHAPMAN: Los Selk’nam, Vida de los Onas, Ed. Emecé. 1982

- A. LAPIERRE: Simbologia del movimiento, Ed. Cientifico Médico 1977

- BERRUTI, Pedro: Manual de Danzas Nativas, Ed. Escolar, 1977

- COLUCCIO, Felix: Folklore para la escuela, Ed. Plus Ultra, 1985

- DISENO CURRICULAR PARA LA EDUCACION INICIAL: Municipalidad de la
ciudad de Buenos Aires: 1989

- FORNER, A: La comunicacion no verbal, Ed. Grao, 1987

- FUX, Maria: DANZA, experiencia de vida, Ed. Paidos, 1981

- JARITONSKY, Perla: El lenguaje corporal del nifio preescolar, Ed. Ricordi. 1978.

- JARITONSKY, Perla: Dossier. Expresion Corporal en la escuela, Revista pista-pato N°
3. 1995

-JARITONSKY, Perla: DOCUMENTO CURRICULAR - AMPLIATORIO EDUCACION
CORPORAL EN EL NIVEL INICIAL

- LABAN, Rudolf: Danza Educativa Moderna, Ed. Paidés, 1975-1993

- LABAN, Rudolf: El dominio del movimiento Ed. Fundamentos, 1984

- LE BOULCH JEAN: Hacia una ciencia del movimiento humano, Ed. Paidos, 1971-91

- READ HERBERT: Educacion por el Arte, Ed. Paidos, 1955-1964

- STOKOE, Patricia. La Expresion Corporal y el nifio, Ed. Ricordi, 1967

- STOKOE, Patricia: La Expresion Corporal en el Jardin de Infantes, Paidos, 1992

- STOKOE, Patricia: Expresion Corporal. Guia didactica para el docente, Ed. Ricordi.
1978

- STOKOE, Patricia: Expresion Corporal. Arte, Salud y Educacion, Ed. Humanitas. 1990



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 199

CamPo ESTETICO INTEGRADO

_PrLASTICA -

DISENO CURRICULAR
-EGB I -

VERSION 1.0
1996

CONSULTORES:

MADONI, MONICA
ROJAS, EDUARDO




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 200




TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 201

1- Justiricacion

El conocimiento e interpretacion de las imagenes es el proposito primordial de las
artes plasticas.

Vivimos en una época calificada como la civilizacién de las imagenes debido al
incremento constante del fendémeno de la comunicacion visual como: el dibujo, el video, la
pintura, los afiches, la fotografia, el cine, etc.

Desarrollar en el nifo la utilizacion del lenguaje plastico, tomado como dimension
humana de comunicacion y expresion, es abrirle un campo de posibilidades de originalidad
y creatividad en problemas o situaciones personales. Podra transformar asi su realidad
inmediata, historica - social, por medio de un codigo de expresion que le permitira
comunicarse y ser comprendido.

Las artes plasticas desde esta vision facilitan a los alumnos leer el mensaje,
reconocer e interpretar su significado, con un analisis critico de los simbolico, expresivo y
narrativo, incentivando a la vez su creatividad.

La Plastica debe entonces propiciar experiencias para que el nifio acceda al
conocimiento, la aceptacion, el manejo de los procedimientos y las técnicas propias de
cada una de las manifestaciones e implementar formas de accidon, que a manera de juego,
ayudaran a resolver nuevas situaciones. Estas representaciones se refieren al mundo de la
realidad, a su mundo interior y al de la fantasia.

Dibujar, pintar, modelar, fotografiar, ayudan a estimular el proceso de socializacion
promoviendo la comunicacion intra e interpersonales, afianzando los vinculos con sus
semejantes y diferentes.

Les permitird por fin la identificacion con su obra, afianzando la seguridad en si

mismo y la confianza en los otros, también inducir al desarrollo de la sensibilidad estética.
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1-1 LA PLASTICA COMO AMBITO DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION

Dado que el desarrollo de la sensibilidad perceptiva es una de las partes mas
importantes del proceso educativo, cuanto mayores sean las oportunidades para desarrollar
la sensibilidad y capacidad de agudizar todos los sentidos, mejor serd la oportunidad de
aprender. De aqui se puede desprender el papel potencialmente vital que desempefia la
actividad plastico visual en nuestro Sistema Educativo, dado que es la disciplina que centra
su actividad en el desarrollo de las experiencias sensoriales que son fundamentales en todo

aprendizaje.

1-2 LA PLASTICA COMO FAVORECEDORA DEL DESARROLLO DE LA

INTELIGENCIA

En Pléstica se trata permanentemente de representar, espacios, volimenes y profundidad,
alli donde hay s6lo dos dimensiones, a imaginar el mismo objeto a representar de distintos
puntos de vista, a sugerir distancias entre planos, mediante la aplicacion del color, con
todas estas operaciones estamos poniendo en juego la inteligencia espacial, siendo esta una
de las cuatro dimensiones fundamentales que comprenden la capacidad intelectual (
razonamiento abstracto, numérico y verbal) y cuya ejercitacion en el plano pléstico

favorece su desarrollo.

1-3 LA PLASTICA DESDE EL PUNTO DE VISTA SOCIAL Y CULTURAL

Las artes plasticas configuran la tradicion cultural y la imagen que cada cultura
tiene de si misma; por ello la ensefanza artistica permite la integracion de la persona en
ese ambito propiciando la adquisicion de pautas de comportamiento y valores propios de

la cultura a la que pertenece.
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2- EXPECTATIVAS DE LOGROS

‘ 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

* Disfrute de la experiencia sensorial.

* Respeto por las consignas en forma individual y grupal.

* Curiosidad por el descubrimiento sonoro, visual, corporal y gestual.

* Confianza para crear formas nuevas en las producciones con técnicas variadas y
materiales nuevos.

* Valorizacion critica por analizar los diferentes contenidos en su composicion.

* Seguridad y flexibilidad en la defensa de sus ideas.

* Esfuerzo y perseverancia para el logro de sus propositos.

* Reflexion critica sobre los resultados obtenidos y las estrategias utilizadas.

* Sensibilidad para la percepcion directa.

* Placer por la investigacion a través de la experimentacion.

* Valorizacion por los materiales y espacios de trabajo.

* Predisposicion a la busqueda y exploracion constante.

* Actitud critica frente a los contenidos significativos planteados desde el area.

* Respeto por la produccion propia y ajena.

* Disposicion favorable para acordar y respetar reglas.

* Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas,
proyectos y actividades.

* Apreciar las manifestaciones de la naturaleza y la cultura.

* Respetar las pertenencias de los otros.

* Valorar el trabajo cooperativo y solidario.
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‘ 2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES \

* Identificar los elementos del codigo del lenguaje plastico visual y aplicarlos para
expresar ideas, sentimientos, pensamientos y vivencias a través de sus producciones.

* Utilizar adecuadamente herramientas y procedimientos para producir, aplicando las
técnicas correspondientes de las distintas manifestaciones plasticas.

* Reconocer algunas de las producciones artisticas locales y universales
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3 - CON TENIDOS

3-1 CRITERIOS DE SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS

Estos contenidos propuestos no prescriben una organizacion secuencial para su
ensefianza, es decir no exigen un orden nico para su tratamiento.

Los contenidos no deben ser desarrollados en forma aislada sino con propdsitos de
la mayor integracion posible. Los criterios para la seleccion deben considerar:
- La posibilidad de su ensefianza.
- La integracion de los distintos lenguajes artisticos en producciones propias y ajenas.
- Su aplicacion en el mismo campo y la transferencia a otros campos del conocimiento.
- La posibilidad de los aprendizajes a través de actividades ludicas y espontaneas.

- Las capacidades cognitivas, afectivas, motrices y lingiiisticas de los nifos.

‘ 3-2 LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS \

Los contenidos se categorizan en tres grupos: conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

Los contenidos actitudinales son presentados aparte y primero con la pretension de
jerarquizar lo ético y estético, destacando que estos contenidos deben tomarse
conjuntamente con los contenidos conceptuales y procedimentales a lo largo del proceso
de ensefianza y no aislados.

Los contendidos conceptuales siguen un orden de complejidad de acuerdo a cada
tema.

Los contenidos procedimentales se encuentran secuenciados respetando el orden en
que se presentan los ejes siguiendo los pasos para arribar al conocimiento.

La capacidad creativa debe considerarse como un eje que transversaliza toda la
produccion artistica. Entendida ésta a la vez como la capacidad de evaluar tanto el proceso,

su intencionalidad y el producto como resultado.
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Para la organizacion de los contenidos seleccionados se adoptaron los siguientes
ejes:

- Eje N° 1: Exploracion y andlisis de los codigos de los lenguajes y su organizacion

- Eje N° 2: Apropiacion de modos y medios para la representacion

- Eje N° 3: Produccion especifica integrada.

Estos ejes han sido elaborados en busca de integraciones significativas que
aseguren en el alumno la capacidad de adquirir nuevos contenidos en el futuro.

En cada ciclo se enfatizara uno de los ejes sin dejar de lado los otros, pretendiendo
que la continuidad y articulacion esté presente en todos los ciclos.

En EGBI se tomara el eje sobre “la exploracion™ y alrededor de éste se trabajard la
apropiacion de medios y modos de representacion y produccion; en EGB 2, se enfatizara

“la apropiacion”, trabajando ademas la exploracion y la produccion; y en EGB 3, serd “la

produccion”, estando presente permanentemente la exploracion y apropiacion.

3-3 JUSTIFICACION DE LOS EJES

3-3-1 EJE 1: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS

LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

La exploracién de los elementos de los codigos implican una aproximacion al
conocimiento de los mismos, partiendo desde lo espontaneo y lo ludico. Asi la
sistematizacion de los lenguajes debe irse complejizando considerando las experiencias
previas de los nifios, relacionando, experimentando, decodificando, observando formas
multiples y diversas.

La intencion es que los alumnos se acerquen a una iniciacion de la alfabetizacion
pléstico - visual y que puedan llegar al uso con originalidad y lo apropien como uno de los

medios para operar en los otros campos de significacion.
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3-3-2 EJE 2: APROPIACION DE M0ODOS Y MEDIOS PARA LA

REPRESENTACION

Los medios y modos expresivos para la produccion e interpretacion del lenguaje se
enriquecen y fortalecen con el descubrimiento, invencion y aplicacion de técnicas de
trabajo.

La manipulacion de materiales, instrumentos, herramientas y objetos permite ver
las dimensiones y posibilidades de los alcances de representacion.

A través de medios y modos se busca la connotacion de los procesos de
conocimiento y experimentacion, tratando de internalizar los elementos constitutivos del
lenguaje plastico - visual y que se logre una seleccion adecuada de medios y modos para
que se plasmen en la produccion. Las técnicas por si solas no tiene valor, si no se hace ver

la posibilidad de su funcion para elaborar y comunicar el mensaje.

3-3-3 EJE 3: PRODUCCION ESPECiFICA E INTEGRADA

La produccion caracteriza la sintesis integradora del pensamiento, de organizacion
con diferentes grados de complejidad en cada ciclo.

Nos da la posibilidad de avanzar desde instancias de exploracion y manipulacion a
niveles mas complejos de interpretacion y comunicacion.

En la produccién se enfatizardn los aprendizajes de caracter procedimental, lo que

no supone dejar de lado la conceptualizacion
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EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES
ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION
Apropiacion de modos y medios para la representacion
Produccion especifica e integradas.

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

LA IMAGEN:

* pléstico visual como
medio de expresion y
comunicacion,

* fija y en movimientos,

* secuenciacion (antes,
durante y despug¢s).

* en el espacio total y
limitado.

LA PERCEPCION:
* de cualidades
sensibles de los objetos y
materiales,

* global y segmentada de
la imagen y sus elementos: el
punto, la linea, la forma, el color y
la textura,

* intensidad de la luz.
* sensaciones visuales.

* Elaboracion de iméagenes percibidas e
imaginadas del entorno cotidiano.

* Exploracion de los distintos elementos que
componen las iméagenes fijas y en movimiento.

* Exploracion de las lineas de contorno de los
cuerpos y objetos de su entorno.

* Lectura de imagenes simples.

* Reconocimiento del mensaje comunicado y
expresado.

* Relacionar tamafio y forma entre los objetos.
* Percibir la incidencia de la luz sobre los objetos.

* Identificar las relaciones figura-fondo, parte-
todo.

LA LINEA:
* rectas: verticales,
horizontales, oblicuas, quebradas.
* curva, ondulada.

* Exploracion de diferentes tipos de lineas en el
cuerpo, en los objetos y en su entorno.

* Utilizacion de la linea para lograr la

* mixta. representacion de imagenes.
* Exploracion de las formas para reconocer sus
LA FORMA: caracteristicas.
* plana. * Descubrimiento de espacios internos y externos

* con volumen.
* abierta-cerrada.
* regular-irregular.

de la forma.

* Experimentacion y realizacion de formas en la
bi y la tridimension.

* Estructuracion y desestructuracion de formas
planas y con volumen.

* Invencion de formas.
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CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

EL COLOR Y LA LUZ:

* primarios.

* secundarios.

* terciarios.

* neutros ( blanco,
negro y gris).

* neutro + color.

* Exploracion y experimentacion a través de las
mezclas.

* Observacion y experimentacion de los efectos
que brinda la luz sobre escenas y objetos.

* Registro de los cambios percibidos por las
mezclas.

* Representacion de imagenes del entorno con los
colores obtenidos.

LA TEXTURA
* tactil y visual.
* dspera, suave.
* lisa, rugosa.
* natural, artificial.

* Exploracion sensorial de las texturas
encontradas en la naturaleza y los objetos
construidos.

* Comparacion de texturas naturales con otras.

* Organizacion del registro de texturas.

* Representacion de texturas en imagenes
producidas.

LA ORGANIZACION DE LOS
ELEMENTOS DE LA
COMPOSICION:

* espacio: bi-tridimensional.

* movimiento.

* proporciéon (relacion de
tamafio).

* equilibrio.

* simetria-asimetria.

* ritmo.

* Exploracion y experimentacion en el espacio bi
y tridimensional.

* Descubrimiento de los espacios que determinan
la forma.

* Establecer relaciones entre las formas
representadas y las de la naturaleza.

* Variacion de los elementos y recursos
empleados para conseguir los efectos buscados.

* Organizacion de los elementos para lograr una
composicidon simple.
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CONCEPTUALES | PROCEDIMENTALES

* Exploracion y pruebas con diferentes formas y
dimensiones de soportes.
* Experimentar con materiales y herramientas de

) uso cotidiano.
LA IMAGEN PLASTICO VISUAL | * Exploracion en sus producciones, la

EN LA BIDIMENSION: combinacion de técnicas graficos-plastica.
* Dibujo. * Reconocimiento de las diferentes herramientas
* Pintura. y materiales para optimizar las producciones
* Grabado * Utilizacion de técnicas basicas para lograr

monocopias y reproduccion de mas de una copia.
* Registrar las sensaciones que provocan el uso
de diferentes materiales

EN LA TRIDIMENSION: * Descubrimiento y exploracion de las cualidades
* Construciones. |y posibilidades que brinda cada material.
* Modelado * Experimentacion con todo tipo de material que

facilite la expresion tridimensional.

* Utilizacion y manejo de algunas herramientas
para cada uso.

* Comunicarse y expresarse con el uso de
diferentes técnicas representando lo vivido y
percibido.

PRODUCCIONES LOCALES Y | * Observacién y experimentacion de técnicas
REGIONALES. utilizadas por artistas plasticos de la region.
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4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

La expresion pléastica debe tratar de estimular a los niflos para que se
autoidentifiquen con sus propias experiencias y de animarlos a que desarrollen los
conceptos que expresan sus sentimientos, sus emociones y su propia sensibilidad estética.

El componente esencial es el nifo. Es asi como la Educacion Plastica debera
llevar a la practica estrategias didacticas que tendran como finalidad el desenvolvimiento
del nifio como persona, atendiendo a su individualidad y a su socializacion.

Para atender a su socializacion, debemos ofrecer oportunidades de participacion e
integracion en grupos de trabajo y orientacion acorde a sus intereses y aprendizajes
significativos y a la demanda de la sociedad donde se desenvuelve.

Estos principios deben llevarse a cabo en la dindmica de Aula Taller", y asi la
accion didéctica sera efectiva, preparando alumnos para la funcion elegida, formando seres
pensantes, libres y originales.

El taller es una forma de ensefiar y, sobre todo, de aprender mediante la
realizacion de "algo" que se lleva a cabo conjuntamente. Es necesario considerar que el
aprendizaje activo que se desarrolla en el aula taller, se crea con iniciativas que comparten
tanto docentes como alumnos. Asi como los nifios son protagonistas de la accion, es el que
juzga, confronta con los demas; es consciente de sus responsabilidades , responde a las
normas compartidas por los docentes y por el grupo. Todos los alumnos aprenderan a
elegir y a ser elegidos, optar por una u otra actividad o técnica, a sugerir iniciativas y
materiales , agruparse libres, discutir sus ideas y defenderlas, y por supuesto llevarlas a la
practica.

Esta posibilidad de trabajo, no significa el aprendizaje de habilidades, esto puede
ser consecuencia del taller, es decir, que las estrategias didacticas responden a un trabajo
reciproco de docente - alumnos, alumno - alumno, docente - docente.

El docente como guia no ensefa, sino que ayuda a que el educando " aprenda a
aprender" mediante el proceso de hacer algo. Actua constituyendo un grupo de trabajo
formado por docentes, alumnos; el ideal seria que el grupo profesional fuese

interdisciplinario, de este modo educadores y educandos se acostumbraran a reflexionar y
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actuar en grupo, enriqueciéndose con los aportes de los demas y a su vez enriquece con
sus propios aportes.

Dado que el docente es una persona que ayuda a otras personas a aprender, debera
ocupar una serie de roles especificos:

* Planificar la tarea.

* Organizar el trabajo.

* Seleccionar estrategia eficaces para el proceso ensefianza - aprendizaje.
* Motivar y orientar a los nifios.

* Evaluar el rendimiento.

Hay que recordar que el docente constituye un modelo para sus educandos; un
modelo que debe ser coherente respecto a los valores que quiere presentar y competente en
lo profesional que se expresa en la asignatura que ensefla y en la forma de ensefar.

Esta forma de accionar da lugar a la ayuda solidaria y a la cooperacion pudiendo
el docente observar las conductas y valorar las buenas acciones.

En la Educacion Plastica-Visual los contenidos, tantos conceptuales,
procedimentales y actitudinales deben ser organizados y planificados acorde con el grupo
de alumnos e intereses de los mismos, no se debe imponer la actividad, se destaca que lo
que se va a posibilitar es el aprendizaje de procedimientos que llevan implicita la técnica
que se empleara segun las capacidades e inclinaciones que los nifios tengan.

Esto supone la organizacion cooperativa y requiere de parte del docente, apertura
hacia el otro, comunicacién y organizacion de los propodsitos que pretende alcanzar el
docente de sus alumnos.

"... Es una actividad especifica, donde el docente y alumnos comparten desde sus
diferentes roles una experiencia de aprendizaje activo y cooperativo"...

(Direccion de Educacion primaria - Pcia. de Bs. As)



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 214

5- CRITERIOS DE EVALUACION

El objetivo primordial de la evaluacion es obtener informacion y recopilar datos
sobre elementos del proceso y del producto que permitan mejorar la calidad de los
aprendizajes.

También, trata de medir en qué grado se han logrado los resultados previstos en los
propositos programados realizando asi una autoevaluacion.

Este analisis llevara a rectificar, realimentar y efectuar cambios en las propuestas y
actitudes, para ello es necesario que comprenda el docente su rol de animador e integrante
del grupo.

La evaluacion debe considerar en el alumno:

- su actitud inicial frente a la propuesta,

- la atencion dedicada,

- su participacion en la actividad,

- el desarrollo del proceso,

- el producto resultante.

a través de la observacion del proceso con guias cualitativas y cuantitativas lo mas
pormenorizadas posibles para el seguimiento.

Para la consideracion de algunos aspectos importantes se propone evaluar
dimensiones especificas. Por ejemplo:

Creatividad: Dimensiones:
Fluidez: cantidad de ideas que se dan ante un problema propuesto.
Flexibilidad: variantes dentro de un tema.
Originalidad : respuestas insdlitas, inéditas dentro del grupo altamente
originales.

Organizacién y manipulacidn: articulacion y organizacion de ideas y

formas de un modo nuevo y original.

Produccion estética: Dimensiones:

Espacio: desenvolverse en cualquier espacio.
Linea: domine el trazo con seguridad y precision.

Forma: suficientemente perfilado y definido.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 215

Composicion: tiene relacion con el espacio. La organizacion de los
elementos en el plano.
Textura: Reconocer y aplicar en los trabajos dandole mayor

cuerpo en la produccion.

Color: conocer la gama.

Esta propuesta (de Carmin Diaz en la “Creatividad en la expresion Plastica”) nos
permitird ordenar y fijar algunos aspectos concretos que facilitara sentar las bases para que

la educacion de la vision y la creatividad sea un hecho.
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6— Bisriograria
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- DIAZ, Carmen: La creatividad en la Expresion Plastica. Propuestas didacticas y
metodologicas, Ed. Narcea, Madrid, 1986.

- HERNANDEZ, F. y HERNANDEZ: ;Qué es la Educacién Artistica?, Ed. Sendai,
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- EDUCACION PLASTICA L I, III, Ed. Santillana, Bs.As.
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- ANDER - EGQG, Ezequiel: El taller una alternativa para la renovacion pedagogica, Ed.
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- NUN DE NEGRO, B y TERRAGNI DE MOLMENTI, D: Expresion Plastica Infantil. El
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- NUN DE NEGRO, Berta: La expresion Plastica en la escuela primaria. Ed. Magisterio
Rio de la Plata, Bs.As., 1983.

- READ, Herbert: Educacion por el Arte, Ed. Paidos Ibérica, 1982, Cap. I, I1, V.
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1- JustiFicacion

La evolucion del concepto de Educacion Fisica fue paralelo al de la historia de la
cultura. Siempre el hombre comprendi6 la motricidad en relacion al tiempo que le toco
VIVIr.

La sociedad actual es consciente de la necesidad de incorporar en la educacion
aquellos conocimientos y capacidades que relacionados con el cuerpo y el movimiento
contribuyen al desarrollo personal y a una mejor calidad de vida.

La Educacion Fisica es la disciplina que se ocupa del cuerpo y del movimiento, y
que no apunta so6lo a los aspectos perceptivos y motrices sino que implica ademas aspectos
cognitivos, afectivos, expresivos, y comunicativos.

Actualmente se concibe a la Educacion Fisica como una educacion corporal o
educacion por el movimiento, comprometida con la construcciébn y conquista de la
disponibilidad corporal y la disposicion personal para la accidn, en la interaccion con el
medio natural y social.

Con el cuerpo y el movimiento las personas se comunican, se expresan, y se
relacionan, conocen y se conocen, aprenden a hacer y ser.

La Educacion Fisica se inserta en el proceso educativo con el objeto de que los
alumnos se vean implicados en una diversidad y un enriquecimiento de experiencias de
aprendizajes que intentan contribuir al desarrollo integral de los mismos.

Teniendo en cuenta las condiciones geograficas y climaticas de nuestra Provincia la
Educacion Fisica se debe enfrentar a los peligros del sedentarismo, en cuanto a la salud
corporal y al empobrecimiento de las capacidades de accion y relacion.

Por lo tanto, los contenidos de la Educacion Fisica adaptados a las necesidades y
posibilidades de los nifios y articulados con otras disciplinas en el contexto curricular
pueden contribuir a :

1- El conocimiento de su cuerpo como organizacion significante del comportamiento
humano.

2- El incremento de las capacidades corporales y organicas.

3- El aprendizaje, dominio y perfeccionamiento de esquemas de accion y comunicacion

motriz.
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4- El desarrollo de actitudes positivas con referencia a salud, higiene y medio ambiente.
5- El afianzamiento de la seguridad y confianza en si mismo.
6- La revalorizacion de comportamientos y valores democraticos, solidarios y
cooperativos.

Para el logro de estos propositos la Educacion Fisica se vale de los juegos motores,
la gimnasia, el deporte, la natacion y actividades propias de la vida en contacto con la

naturaleza.
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2- ExpectaTIVAS DE LOGROS

2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO

Se refiere a las actitudes y valores que se buscan promover en los alumnos.

* Disposicion para jugar solo y con otros.

* Interés de participacion en situaciones que supongan comunicacion con otros.

* Disposicion para acordar, aceptar y respetar las reglas de los juegos.

* Placer por las actividades en contacto con la naturaleza y con el medio acuatico.

* Seguridad y confianza en sus propias habilidades y destrezas de movimiento.

* Colaboracion en el logro de metas comunes.

* Interés y respeto por el cuidado del propio cuerpo y el de los otros.

* Valoracion del propio cuerpo y el de los demds como instrumento de expresion y
comunicacion.

* Respeto por las opiniones sobre sus logros y la de los otros.

* Respeto por los materiales y espacios de trabajo

2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

Al finalizar el primer ciclo los alumnos y alumnas deben :

* Percibir, aceptar y desarrollar su propio cuerpo y su capacidad de movimiento.

* Ajustar su postura, habilidades y destrezas a los requerimientos de las situaciones.

* Participar con sus compafieros en juegos y actividades adecuando sus acciones e
intereses individuales a los objetivos colectivos.

* Construir y respetar reglas y asumir roles en el jugar con otros.

* Adquirir habitos de higiene y normas de seguridad personal.

* Incorporar y poner en practica normas para la preservacion del medio natural.
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3 - CON TENIDOS

‘ 3-1 CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS \

Los contenidos de Educacion Fisica para la E.G.B. se integran en torno a ejes que

articulan contenidos conceptuales y procedimentales.

Estos ejes implican dos relaciones basicas a considerar en las practicas corporales:
la relacion con el propio cuerpo y la relacion corporal con el mundo y los otros.

Se distinguen solo con fines organizativos pero deben considerarse integrados a la
unidad estructural de la Educacion Fisicay su vinculacion con otros contenidos escolares.

Los contenidos del area se han organizado teniendo en cuenta los siguientes ejes

tematicos :

Eje horizontal: 1- EL NINO, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO.
Eje horizontal: 2- EL NINO, EL MUNDO Y LOS OTROS.
Eje transversal: 3- LA NATACION.( eje transversal para toda la E.G.B.)
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3-2 JUSTIFICACION DE LOS EJES

3-2-1 EJE 1: EL N1vo, Su CUERPO Y SU MOVIMIENTO

Este eje nuclea y organiza los conceptos sobre los conocimientos del propio cuerpo
y de su movimiento.

El cuerpo y el movimiento son la base orgénica y el instrumento que le permite a
las personas comunicarse y expresarse con el mundo exterior.

Un medio de expresion privilegiada es el juego, actividad libre, placentera y
espontanea mediante el cual el nifio internaliza sensaciones, conocimientos, etc. que le

permiten la adaptacion paulatina a la realidad.

3-2- 2 EJE 2: EL N1IRvo, EL. Munpo Y Los OTRrOS

Este eje organiza los conceptos relacionados con el dominio del cuerpo en relacion
con el espacio, los objetos y los otros.

El desarrollo de estos contenidos debe permitir en el alumno utilizar las propias
posibilidades motrices, sensitivas y expresivas relacionadas con su entorno para que tenga
la posibilidad de explorar y apropiarse de ¢l al acceder a la construccion de aprendizajes

significativos.
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3-2-3 EJE 3 : LA NATACION

( EJE DE COMPETENCIAS TRANSVERSALES)

El desarrollo de este eje esta condicionada a la disposicion de la infraestructura, el
tiempo y la seguridad necesaria. Por lo tanto el mismo es presentado en forma abierta para
toda la E.G.B.

La organizacion de la ensefianza requiere un tratamiento institucional
particularizado, por lo que no se consignan, alcances por ciclo. Aunque se comience con la
ensefianza de la natacion en el segundo o en el tercer ciclo se debe respetar la graduacion
correspondiente de los contenidos, para arribar a un aprendizaje positivo.

Es importante que la ensefianza de la natacion sea propuesta a los alumnos lo mas
tempranamente posible.

Las actividades acuaticas permiten al alumno vivir la experiencia de su propio
cuerpo en el agua y experimentar sensaciones nuevas de equilibrio, de flotacion, de
propulsion y traccion.

Favorece la educacion de la respiracion y de la coordinacion motriz.

El medio acudtico posibilita abordar contenidos significativos que le permiten al
nifio acceder al conocimiento y dominio de un medio diferente.

Desde el primer momento se debe brindar situaciones y juegos variados, que
provocaran un proceso de adaptacion de las sensaciones visuales, téactiles auditivas,
musculares, respiratorias, etc. Cuando el alumno alcance un 6ptimo nivel de adaptacion se
haré duefio de su comportamiento en el agua.

El aprendizaje se inicia dando al alumno la posibilidad que se familiarice con el
agua y tome conciencia de ella.

El primer factor a considerar es la rigidez muscular, producida casi siempre por
temor al agua y el segundo mas importante, es la ensefianza de la correcta mecénica
respiratoria. Ambas cosas pueden obtenerse mediante juegos y ejercicios que otorguen
confianza, sin perder el respeto hacia el agua.

La autonomia en el medio acuatico supone nuevas formas de relacionarse, con el

medio y los demas.
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4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

En la practica educativa los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales que se explicitan en cada eje, se interrelacionan, se pueden trabajar
simultdneamente o acentuando la intencion en algunos de ellos.

Recordemos que los aprendizajes en la educacion fisica parten de la experiencia y
la accion de los nifios. Para que un hecho sea educativo debe tener un caracter intencional.

Los conocimientos iniciales de los nifios debe ser tomados por los profesores como
punto de partida para la seleccion de contenidos y actividades. La idea es partir de lo que
saben y hacen para llegar significativamente a lo que desconocen.

El docente seleccionara situaciones que pongan en juego la capacidad exploratoria
de los nifios, siendo éstas lo suficientemente problemdaticas como para motivar la accion.

El docente conducird el proceso dando posibilidad a los nifios de encontrar la
propia respuesta, sin proponer modelos nicos.

Guiar y ensefiar no significa imponer, sino evitar que la espontaneidad de lugar a la
desorientacion. La actitud del docente ayudara al desarrollo de la autonomia a través de las
distintas y variadas estrategias dando mayor libertad de accidén pero sin caer en un

activismo sin intencionalidad.

El juego

El énfasis en el juego motor caracteriza al area pero no excluye la utilizacion de
otros juegos.

A partir del ingreso a la E.G.B. los juegos reglados son predominantes. No obstante
durante el primer ciclo y atn en el segundo, persisten juegos de rol que expresan el
personaje imaginario que cada nifio juega en el juego con otros.

No hay juego sin reglas pero cuanto mas reglas tiene un juego menos juego es. Los
juegos deberian presentarse de manera sencilla, procurando dar las reglas principales y
dejando al desarrollo del mismo la aparicion del problema que exija la adicion o

modificacion de reglas.
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Se ha de procurar incluir paulatinamente juegos individuales y grupales mas
variados, con y sin elementos, con rondas, con objetos reales e imaginarios, juegos
tradicionales, de habilidades, etc.. Cada docente aportard para que los alumnos valoricen el
placer del juego, sus progresos y el respeto por los otros.

Promover situaciones diversas, conformacion de grupos para que jueguen todos,
organizar encuentros con otros grados o escuelas en un marco de placer, en los que

predomine una actitud amistosa de intercambio.

Habilidades v destrezas

El aprendizaje de las habilidades y destrezas corporales y motrices admite tres
etapas: 1) una primera vinculada con la exploracion por los nifios de la situacion a resolver,
2) una segunda caracterizada por la elaboracion de respuestas de solucion al problema, y 3)
una tercera caracterizada por la posibilidad de aplicacién y reproduccion del movimiento

en situaciones diversas.

Dialogo v reflexion

Se deberian propiciar espacios dentro de la clase de Educacion Fisica para el
didlogo y la reflexion relacionados con diferentes temas.

En cuanto a los proyectos institucionales deberian contemplar la vinculacion de la
Educacion Fisica con otras areas del conocimiento escolar. Seria recomendable que se
elaboraran programas que articulen los contenidos de diversas areas en periodos de
tiempos acotados y con objetivos concretos que faciliten su evaluacion en términos de

procesos y resultados.
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5 - CONSIDERA CIONES SOBRE EVALUACION

La evolucion en las concepciones acerca del aprendizaje, la resignificacion de los
contenidos, el reconocimiento de la importancia de la autoevaluacion, produjeron un giro
en el modo de concebir la evaluacion de los aprendizajes.

Hoy se piensa como un instrumento que se aplica con una finalidad prioritaria:
mejorar - construir.

La finalidad principal de la evaluacion es la adecuacion del proceso de ensefianza al
progreso real del aprendizaje de los alumnos.

La evaluacion es un proceso sistematico, continuo, integral y formativo.

Aunque se concibe la evaluacion como un proceso unitario y permanente en la
educacion formal, cabe sefialar un momento inicial o diagnostico que posibilita el
conocimiento del estado en el que se encuentra la realidad sobre la cual se interviene.

durante el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje, es imprescindible observar
como evoluciona. Este momento de la evaluacion, considerado de seguimiento conduce al
ajuste de la propuesta educativa con el fin de optimizarla.

La herramienta mas importante en esta etapa es la observacion en clase. La
observacion implica mirar como hacen o resuelven las actividades, escuchar qué preguntas
hacen, como se comunican con los compafieros, qué actitudes toman ante una consigna o
regla establecida, etc.

Hay que destacar la importancia de comunicar al alumno los logros y apreciaciones
de su hacer, que le permiten tomar decisiones pertinentes.

La autoevaluacion es tan importante para el docente como para el alumno.

La autoevaluacion es un proceso que debe aprenderse y por lo tanto ensenarse.
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6 - GLOSARI o

ESQUEMAS POSTURALES BASICOS: Son las posiciones naturales en la motricidad
humana, estar parado, acostado, sentado, etc..

ESQUEMAS POSTURALES COMBINADOS: Es la secuencia inmediata en el tiempo
de dos 0 més esquemas posturales basicos.

ESQUEMAS POSTURALES ESPECIFICOS: son los esquemas posturales propio de
una actividad gimnastica, ladica o deportiva y cuya correccion es indispensable a la
realizacion correcta de los movimientos intrinsecos a esa actividad.

ESQUEMAS MOTORES BASICOS: Son las acciones naturales propias de la
motricidad humana ( caminar, saltar, correr, etc.)

ESQUEMAS MOTORES COMBINADOS: Es la secuencia inmediata en el tiempo de
dos 0 mas esquemas motores basicos

ESQUEMAS MOTORES ESPECIFICOS: Son los esquemas motores propio de una
actividad gimnastica, ludica o deportiva y cuya correccion es indispensable a la realizacion
correcta de los movimientos intrinsecos a esa actividad.

DESTREZAS: Son patrones de conductas valiosas que exigen la intervencion del cuerpo
y que se desarrollan y ejercitan en ambientes que no varian o varian de manera predecible
HABILIDADES: Son destrezas que se ejercitan a pesar de los inconvenientes que puede
ofrecer el medio.

En las destrezas cobra importancia la propiocepcion o percepcion interior, mientras que en
las habilidades el énfasis se desplaza a la exteropercepcion o percepcion del entorno. En
las destrezas, las condiciones del éxito es la posibilidad de repeticion de patrones de
movimientos iguales, mientras que las habilidades tal condicion esta dada por la
posibilidad de adaptacion de los movimientos a los requerimientos de situaciones
cambiantes. El perfeccionamiento de la habilidad, por otro lado, requiere del

perfeccionamiento de la destreza que le sirve de soporte.
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1- JustiFicacion

La historia de la ensefianza de la Etica en nuestras escuelas publicas no tiene
tradicion. No se ocupaban de esta disciplina como tal. Se consideraba que era en la familia
en quien recaia la responsabilidad por esa area de formacion. La escuela se reservaba
entonces el logro de algunas actitudes éticas, desde ya valiosas, pero que s6lo figuraban en
las llamadas “grillas” de objetivos entre otros muchos, que se conseguian o no. No eran
contenidos y no recibian, por lo tanto, el tratamiento intencional y privilegiado que les
corresponde en el trabajo escolar.

Hoy la situacion ha cambiado. Se reclama una consideracion explicita de los
valores. Carl Rogers respalda esta preocupacion ya que insiste en que los valores no so6lo
deben ser ensenados sino que los alumnos deben acceder paralelamente a alguna
experiencia con esos valores para que estos sean aceptados.

La decision de dejar en manos de la educacion formal esta tarea es la que expresa
tanto la Ley Federal de Educacion como la Ley Provincial de Educacion de Tierra del
Fuego.

Previamente, la Constitucion de la Provincia en su art. 57° declara: “La finalidad de
la educacion es la formacion integral, armoniosa y permanente de la persona, con la
participacion reflexiva y critica del educando, que le permita elaborar su escala de valores,
tendiente a cumplir con su realizacion personal, su destino trascendente, su insercion en la
vida sociocultural y en el mundo laboral, para la conformacion de una sociedad
democratica, justa y solidaria”.

Los ultimos congresos mundiales e internacionales de Educacion también se han
dedicado al tema:

- El “Congreso Mundial de Ciencias de la Educacién”, Quebec, Canada, en Julio de 1981
sobre “La escuela y los valores™.

- El “Congreso de la Oficina Internacional de la Ensefianza Catélica” en Bangkok, 1981,
sobre “Educar para los valores en la escuela del 2.000”.

- El “Congreso Iberoamericano de Educacion”, Buenos Aires, 1981, sobre “Valores de la

persona y técnicas educativas”.
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- El “XIV Congreso Interamericano de Educacion Catélica” (Caracas, 1993) sobre “Afio

2.000: Pedagogia de los valores ético-sociales para nuestros pueblos”.

‘ 1-1 IMPORTANCIA DE LA ETICA \

La importancia de la Etica radica en que se ocupa de los valores y, una educacion
centrada en los valores es una educacion centrada en el hombre. Y el hombre es el futuro
porque es una promesa a cumplir. El cumplimiento de esa promesa se debe hacer
superando una dificil disyuntiva que lo acompaifia. El hombre por serlo es un actor social.
No estd solo. Su consolidacion como persona esta estrechamente vinculada a una doble
condicién: la defensa de una cultura y la afirmacion de su libertad personal. La Etica puede
ayudarlo a resolver esa contradiccion.

La Etica le posibilita conocer su condicion de libre, es decir de individuo que puede
elegir entre diferentes opciones. Lo debe hacer consciente de su necesidad de saber
previamente para que su eleccion esté¢ justificada; de su obligacion de decidir
reflexivamente y por fin de su compromiso de actuar en forma coherente con esa decision.
La libertad es autodeterminacion y libertad.

El hombre es el Gnico a quien se le reclama un comportamiento ético porque es el

unico que tiene libertad como diria Sartre “Estamos condenados a la libertad” y Ortega y

Gasset “El hombre es inexorablemente moral”. Por ser libre esta obligado a ser moral.

‘ 1-2 EL CAMPO DE LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA \

Utilizando una analogia y con el proposito de homogeneizar las denominaciones en
el Disefio, se llama aqui Campo de la Formacién Etica y Ciudadana a lo que es, en rigor,
un area de estudio y reflexiéon conformada con aportes de diferentes disciplinas. Ellas son:
Filosofia (Etica, Légica y Gnoseologia), Psicologia, Ciencias Sociales, Ciencias de la
Salud y Derecho.

El Campo de la FEtica, tal como se propone aqui, sin ignorar los conceptos
especificos, se asienta en los contenidos procedimentales - que capaciten al alumno para
actuar - y actitudinales - que lo posicionen favorablemente en cuanto a valores

universalmente aceptados.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0 - 242

1-3 RAZONES DE LA INCLUSION EN EL DISENO DE FORMACION

ET1iCcA Y CIUDADANA

1-3-1 Por que se puede aprender

Ya Platén se ocupd de esta posibilidad - sujeto de muchas discusiones y Piaget
realizd investigaciones al respecto que presentd en el libro “El juicio moral en el nifio”-
En este trabajo habla de un desarrollo creciente que va desde la aceptacion de una moral
heterénoma, proveniente de afuera - los mayores - que se enuncia habitualmente como
prohibiciones, a la construcciéon de una moral auténoma a la que arriba luego de un
proceso de conocimiento, reflexion, eleccion y elaboracion caracterizada por la
cooperacion.

En cuanto a la formacion Civica sus preocupaciones se centran en la capacitacion
del ciudadano ya que al nifio también hay que prepararlo para esa responsabilidad
integrando su formacién con fundamentos morales. Se puede decir como los franceses
“ciudadano se nace pero solo un trabajo deliberado permite llegar a ser un ciudadano
esclarecido”. Asi este ciudadano esclarecido a la vez que sabrd respetar al otro ha de

valorizar el orden constitucional y enriquecer con su participacion la vida democratica.

1-3-2 Porque es la escuela quien debe ensefiarla

Sufre hoy la escuela y sufren los docentes una notable desvalorizacion. Sin
embargo hay una buena noticia. Se han superado ya aquellas propuestas de los afios 70 que
la cuestionaban como institucion imprescindible. Se sabe hoy que sélo ella puede trabajar
por la integracion de todos los nifios y brindarles la posibilidad de acceso a conocimientos
y valores necesarios para una conducta social y politica responsables y un destino
decoroso. Trabaja para ello y trata de hacerlo en la forma més equitativa cuidando a la vez
perfeccionar la calidad de su entrega.

El nifio en principio, pero seguramente el hombre después con el conocimiento de
sus deberes y derechos, el reconocimiento de su pertenencia a una cultura - la argentina - y

el amor a la patria puede llegar a adquirir la condicion de buen ciudadano.
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1-3-3 Porque la Formacién Etica y Ciudadana hace falta a nuestra sociedad

En todas las sociedades actuales se da una crisis de valores - no es nueva -. Pero
existe y en Tierra del Fuego desde hace muchos afios los maestros - seguramente no los
unicos - fueron quienes la vienen denunciando y hasta sugiriendo medidas para su
paliativo'.

La sociedad hoy esta caracterizada por la presencia del dinero y el éxito como los
valores mas importantes. La moral no se sustenta en principios universales sino en un
relativismo tolerante y una total indiferencia que es su consecuencia.

Una sociedad, que siendo llamada de la Informacién estad deliberadamente
desinformada y donde no todos estan en condiciones de mirar con ojos criticos las
propuestas de los medios y desentrafiar sus reales motivaciones. Mal puede entonces el
nifio - si muchos adultos no pueden - ir estructurando su pensamiento para estar en
condiciones de ejercer posteriormente su libertad.

Una sociedad en la que es dificil evadirse de la masificacion asentada en el
bombardeo de sus ofertas de consumo - desde helados a cultura en fasciculos -. Ellas
alienan al individuo y lo obligan a consumir lo ya preparado, lo prét - a - porter, la cultura
“cocida”. Para luego, siguiendo hasta el fin el camino marcado, cumplir la consigna: use y
tirelo. También a las personas.

Una sociedad caracterizada por la incoherencia donde se pontifica con un
determinado discurso y se hace lo contrario.

Una sociedad de una frivolidad standarizada que la aleja de los grandes ideales y
hace poco imaginable gestos heroicos, también en relacion a la Patria, presuntamente
subsumida en la aldea global. La Formacién Etica y Ciudadana tiene obligacion de
empezar a revertir desde los nifios, esa situacion.

1-3-4 Para qué se enseiia Formacién Etica y Ciudadana

Debe ensenarse para lograr que los nifios accedan a:

- El conocimiento de su propia dignidad.

- El reconocimiento de la dignidad de los demas.

- El compromiso con ideales elevados.

- La conviccion de que darse al otro es condicion de su propia realizacion.

La Formacion Etica y Ciudadana posibilita una educacion para la libertad y la responsabilidad.

t Diagnéstico sobre la situacién del Nivel inicial y del Nivel Primario

en Tierra del Fuego, Ushuaia, 1994.
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2- ExpeEcTATIVAS DE LOGROS

‘ 2-1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

* Dimension de la expresion y comunicacion

- Valoracién de los progresos en la expresion y comunicacion clara de ideas y
sentimientos.

- Aprecio y aspiracion al uso preciso de lenguajes que expresen el pensamiento en forma
logica.

- Iniciacion en la valoracion de los aportes de la ciencia y la tecnologia y de la necesidad

de encontrar sus limites éticos.

* Dimension ética
- Solidaridad e iniciacion en la empatia hacia el otro.
- Respeto por las diferencias.
- Cuidado inteligente de la naturaleza.

- Uso creativo del tiempo libre.

* Dimension sociocomunitaria
- Conducta responsable en un contexto democratico.
- Progresos en su sentido de pertenencia y arraigo como reafirmacion del amor a su

ciudad, su provincia y la patria.

* Dimension cientifico-tecnologica

- Respeto por el trabajo cientifico caracterizado por la generosidad de sus objetivos, el
rigor del pensamiento, el trabajo exhaustivo y el caracter reversible de la ciencia.

- Iniciacion en la reflexion sobre la necesidad de reducir la brecha entre el avance de las
Ciencias facticas y las Ciencias del hombre a fin de que conjuntamente busquen el

bienestar humano.
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2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

* Evidencia de avances en la construccion de su identidad.

* Practicas sociales aceptables.

* Comprension y aceptacion de valores en relacion a si mismo y a los otros.

* Reconocimiento de la necesidad de normas en la familia y grupos de pertenencia
valorando los procesos democraticos de decision en los que participe.

* Hébitos de normas higiénicas y de seguridad basicas en defensa de su salud e integridad
personal.

* Identificacion de situaciones cotidianas de respeto o de violacion de los derechos
humanos.

* Habilidades para el didlogo y la argumentacion.

* Evidencia de mayor confianza en si mismo y en los demas.
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3 - CON TENIDOS

3-1 ORGANIZACION DE CONTENIDOS

Seglin el constructivismo, que fundamenta esta propuesta, el aprendizaje no se
entiende como una acumulacién lineal de conocimientos, sino como un proceso recurrente
mediante el cual el alumno va logrando espacios de conocimientos mas amplios, complejos
y profundos. Por ello se ha evitado una distribucion lineal para preferir una secuenciacion
que partiendo de los elementos claves en cada nudo tematico los ramifique y ahonde su
tratamiento en forma progresiva.

La organizacion se da a través de tres Ejes horizontales desagregados cada uno en
tres Sub-Ejes.

En el sentido horizontal y a lo largo de los tres afios del primer ciclo hay una
progresion y complejizacion de nucleos tematicos fundamentales. Se da por afio (1°, 2°y
3°).

En sentido vertical se presenta una sucesion de los nicleos temdticos dentro de un
mismo afo de estudios, ordenadas a través de los tres Ejes y Sub-Ejes.

Se podrian considerar, haciendo abuso de una licencia de exposicion para clarificar
mas la propuesta, la presencia implicita de tres Ejes verticales que representarian el lapso
que media entre cada periodo escolar anual. El esquema de la organizacion estaria dado
entonces por el Grafico N° 1 (pag. 247265
).

La consideracion de los contenidos enmarcados por tres ejes horizontales y tres ejes
implicitos verticales podria llevar a una interpretacion que no es legitima ya que aparenta
un enrejado donde las propuestas se verian aisladas entre si. Ello es exactamente lo
contrario de lo que se quiere promover. Los Ejes sirven sélo para el ordenamiento de los
saberes. Dan lugar a un orden horizontal, que es progresivo en complejidad de los mismos
nucleos tematicos a lo largo del ciclo. Un orden vertical que ubica un nucleo tematico tras
otro dentro del mismo afio de estudios. Tanto la progresion horizontal como la sucesion
vertical estan avaladas por consideraciones psicoldgicas, sociales, epistemologicas y

pedagogicas.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0 - 247

Los tres Ejes Horizontales son:

- EJE 1: La busqueda de la identidad personal
- EJE 2: La relacion con los otros. Los valores y las normas

- EJE 3: La construccion de una personalidad ética.

En el EJE N° 1 se presentan contenidos tendientes a que el nifio vaya conociendo su
individualidad a través de las diferentes dimensiones que la caracterizan inclusive la que
hace a su propio cuerpo y los hébitos que demanda su cuidado.

En un segundo momento reflexiona sobre otra realidad, ya que sale de si para ver
que el hombre no estd s6lo. Es un ser vinculado a individuos y grupos que le son
necesarios para crecer, quienes a su vez también lo necesitan. Va inicidndose entonces en
la adquisicion de una conciencia social.

Por fin, advierte que a través de esos diferentes grupos: familia, amigos, otros
sectores sociales y especialmente a través de los medios de comunicacion se le proponen
modelos de crecimiento e identidad, deliberados o no como tales y que el nifo elige, lo

sepa o no, para su imitacion.

En el EJE N° 2 toma contacto con los valores que fundamentan nuestra sociedad.

Previamente el alumno descubre que el hombre es libre. Libre porque puede elegir
y actuar de un modo u otro en las distintas circunstancias de su vida. Esa libertad le abre
un inmenso horizonte pero a la vez lo carga con una pesada responsabilidad: hacerse cargo
de las consecuencias de su eleccion. Mdas atin, no puede resignar esa libertad. “Somos
libres a la fuerza” decia Ortega y Gasset.

Simultaneamente recibe una buena noticia: a usar la libertad se aprende. Se aprende
a través del conocimiento que permita una decision fundada cada vez que haya que elegir -
y para cumplir con esa decision se debe fortalecer la voluntad cuya perfecciéon también
puede lograrse - mas aun: “llamamos libertad a la intervenciéon de la voluntad en la
identidad (F. Savater).

La importancia del conocimiento no se agota en ser requisito para el ejercicio
lacido de la libertad. También a través de ¢l es posible participar en la sociedad
democratica y es posible, si el hombre decide mantenerse al dia, hacerlo durante toda su

vida. “La educacion permanente es la que mantiene al hombre en estado de participacion”.
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Se propone luego la consideraciéon de los valores - que aparecen por primera vez -
Los valores - cualidades propias de las acciones humanas - se dan en la convivencia como
resultado de dos circunstancias:

- La condicion social del hombre que interactiia con otros que ademas son quienes juzgan
su conducta de acuerdo con los valores.
- Su condicién de libre.

Se le proponen al alumno algunos valores universales para considerar y trabajar. Se
descuenta la inclusion a su pedido de otros valores que se relacionen con situaciones o
episodios de su vida: Verdad, amistad, solidaridad, justicia, paz.

En el estudio de los valores surgiran familias, grupos y también pueblos alejados en
el espacio y en el tiempo que muestran otros valores como base de su accionar.

Los nifios iran aprendiendo a respetar esas otras personas por su dignidad de tales, a
pesar de las diferencias senaladas.

El Eje 2 culmina con el Sub-Eje que propone: “La aceptacion de si mismo a través
del respeto a los valores”.

La conciencia de si mismo construida a partir del conocimiento de que es persona y
persona social; la conviccion de que ademds es una persona libre que debe actuar de
acuerdo con valores reconocidos como universales (porque estan basados en la dignidad de
las personas) ha de llevarlo, si acepta esos valores como orientadores de su

comportamiento, a la libre aceptacion y respeto de si mismo.

En el EJE N° 3 el alumno ya conoce la necesidad de valores para la vida con los
demas. Pasa entonces a comprender la presencia de las normas en toda relaciéon humana
como explicitacion de valores en forma de instrucciones a cumplir con su correspondiente
sancion.

Tomaréd contacto primero con las normas sociales en la familia, en su grupo de
pares, en la escuela, en la comunidad. Pasa luego a conocer los valores y principios de los
grandes cuerpos juridicos que organizan nuestra sociedad: La Constitucion Nacional, la
Constitucion de Tierra del Fuego y la referencia a la Declaracion de los Derechos
Humanos en sus aspectos mas cercanos al interés del nifio. Sobre esa base es ineludible la
Declaracion de los Derechos del nifio.

En relacion a los Derechos Humanos sostiene F. Savater que “si hay un porvenir

para la Etica pasa por los Derechos Humanos. Admitirlos significa que el derecho a ser
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hombre (como sujeto de derecho) es un status voluntario que los hombres deben

concederse unos a otros”.

Por fin se insistird en las caracteristicas propias de la democracia: igualdad ante la

ley y eleccion de las autoridades con la contra parte de deberes: el respeto a la ley y el

sufragio universal.

Comprendera entonces que la profundizacion de su condicion humana esta en la

obediencia libremente aceptada a la ley y a los principios universales que la fundan y por

fin en testimoniar con su comportamiento esos valores siempre vinculados al Bien.

3-2 SINTESIS DE LA ORGANIZACION Y DISTRIBUCION DE LOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

EJE1 Labusqueda de la identidad personal
Sub Eje 1 La persona y su responsabilidad hacia si misma
Sub Eje 2 La persona y su responsabilidad hacia los otros

Sub Eje 3 Los modelos de identificacion

EJE 2 La relacion con los otros. Los valores y las normas
Sub Eje I La libertad como dimension especificamente humana
Sub Eje 2 Los valores como respuesta a la condicion del hombre

Sub Eje 3 La aceptacion de si mismo a través del respeto a los valores

EJE 3 La construccion de una personalidad ética
Sub Eje 1 Las normas sociales
Sub Eje 2 Las normas juridicas

Sub Eje 3  El respeto como eje de la vida social
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3-3 GRAFICO N° 1: ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS
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DE

LOS CONTENIDOS

3-4 SUCESION VERTICAL Y PROGRESION HORIZONTAL
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Lo masculino y femenino.
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La libertad como destino
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EJE 2 La persona Yy
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TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 261

4 - ORIEN TACIONES DIDACTICAS

Por su naturaleza tan particular, los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana
reclaman un tratamiento didactico muy especifico. Por lo demads los objetivos que dicho
Campo propone se vinculan con una actitud de vida mas que con acopio de conocimientos
que por supuestos también se procuran aunque no como propodsito principal. En efecto, se
busca que el alumno acceda a valores que afiancen y enriquezcan su desarrollo personal.
Para ello debera conocer los universales - principios aceptados mundialmente que se
vinculan con la dignidad de las personas - lo que le posibilitard conocerse y formar sus
propios juicios morales. A partir de alli tendra la tarea de convertir en autdbnomas ciertas
conductas valiosas y de ese modo construir su autonomia moral en un futuro lo mas
cercano posible.

Todo este proceso ha de permitirle el ejercicio y el paulatino dominio del juicio
critico y la creatividad que le ayudaran a participar con lucidez en la vida democratica de
su escuela primero y luego de su comunidad. Entonces podra vincularse positivamente con
el otro y atn abrirse y establecer la religion con el Otro (en el sentido de Martin Biiber).
Ello revertira sobre su relacion con todos los demds que estard signada por una intensa

empatia y solidaridad.

REQUISITOS PARA LA ENSENANZA DE LA

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

* Comenzar la ensefianza siempre con un diagndstico sobre el grupo. Ello se consigue a
través de un sondeo de sus conocimientos sobre lo social que han ido adquiriendo en la
familia y con los grupos habituales en un marco de afectividad. Esos saberes necesitan
interactuar con los presentados por la escuela para que adquieran asi su verdadera
significacion.

* Considerar obviamente la edad de los nifios para organizar el trabajo que en el caso de la

EGBI1 ha de ser decididamente concreto.
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* Ensefiar los contenidos del Campo Formacion Etica y Ciudadana en relacion con el
mundo experencial del nifio.

* Posibilitar la participacion activa de los alumnos garantizando la libertad de expresion
bajo reglas establecidas, imprescindible para el aprendizaje de Etica o de Civismo.

* La organizacion y el funcionamiento de la escuela no deben estar en pugna con los
valores que se manejan referidos a la participacion democratica y el respeto del otro.

* Ofrecer una organizacion flexible del ambito de trabajo en todos sus aspectos: tiempo,
espacio, maestros facilitadores ( que puede ser el propio maestro, un equipo de la escuela o

cualquier otra variante a inventar)

| PAUTAS DE TRABAJO |

* Trabajar el pensamiento l6gico cuidando su coherencia y la validez de las relaciones que
se establezcan.

* Fomentar la creatividad que no excluye sino que se articula con el pensamiento logico.
“El desarrollo de la creatividad constituye un objetivo convergente al del pensamiento
logico reflexivo y critico... La creatividad implica la capacidad de trascender los limites de
lo dado y de lo dicho para explorar nuevas alternativas y nuevas significaciones... La
creatividad es un contenido procedimental y actitudinal particularmente pertinente para
ponderar el desarrollo de las distintas capacidades de la persona, dado que ella surge, y es
signo, de la autonomia y la libertad personal” (Propuesta de alcances de los CBC de la
EGB).

* Privilegiar el logro de procedimientos y actitudes.

* Secuenciar necesariamente la busqueda de procedimientos y actitudes.

* Considerar que los proyectos o actividades no tienen que limitarse a la condicion de

intraescolares pudiendo abarcar el contexto extraescolar.

| ESTRATEGIAS PROBADAS |

* Clarificacion de valores
* Talleres que trabajen, en especial, problemas éticos definidos a partir de informacion

periodistica.
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* Talleres que trabajen contenidos afines de otros Campos desde los principios sostenidos
por la Formacién Etica y Ciudadana.

* Talleres en los que se discutan dilemas de caracter ético.

* Proyectos especificos del area.

* Proyectos transversales con el eje en Formacion Etica y Ciudadana con temas que exijan
un tratamiento multidisciplinario.

* Proyectos extraescolares de interés para los nifios y la comunidad.

EXPLICITACION DE UNA ESTRATEGIA POSIBLE:

“CLARIFICACION DE VALORES”

Una de sus formas es la denominada “Respuesta clarificadora”. Esta estrategia se
inicia con una pregunta inteligente y bien armada del maestro que el alumno debe
contestar. Aquella pregunta y esta respuesta son de tal naturaleza que obligan a pensar al
nifio sobre lo que eligid, sobre lo que realmente aprecia, sobre su comportamiento y asi
clarificar sus valores.

La estrategia clarificadora no consiste en aumentar el caudal de ideas del nifio sino
més bien en estimularlo a aclarar las ideas que ya tiene.”

No hay formula precisa para la tarea. Pero en sintesis: “es un intento honesto de
ayudar a un alumno a examinar su vida y alentarlo a pensar acerca de ella y a hacerlo en
una atmosfera en que exista la aceptacion positiva de sus decisiones”.

En estos tres primeros afos de la EGB se dan como requisitos la secuenciacion de
actividades y la fijacion de un objetivo preciso para cada uno de ellas.

Otro ejemplo de las formas propias de la “Clarificacion de valores” es la técnica de
“la hoja de valores”.

Consiste en trabajar en grupos haciendo una declaracion personal acerca de sus
sentimientos sobre determinados aspectos. Ellos son:

- Clima y ambientacion ( “podemos conocernos mas’ )

- Conocimiento de si mismos ( “cOmo soy yo” )
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- Comunicacion ( “Hay personas que quiero mucho” )

- Motivacion de la propia conducta ( “Hago cosas que me gustan y no me gustan a
lavez)

- Responsabilidad ( “Por que me gusta trabajar en grupos” )

- Solidaridad (“Puedo ayudar en mi casa’ )

- Compromiso social (“Que siento ante las familias pobres”)

- Evaluacion (“Qué cosas he aprendido™)

ACTIVIDADES PROPUESTAS

* Buscar informacién para identificar problemas de orden ético en informacion
periodistica, pinturas, textos literarios o artisticos, etc.

* Aclarar sus valores a través de la declaracion de valores.

* Descubrir sus preferencias por medio de la “respuesta clarificadora”.

* Reflexionar en grupo sobre situaciones conflictivas en la convivencia familiar, en los
grupos o en la escuela.

* Plantear y discutir problemas morales.

* Argumentar con razones validas y coherentes entre si.

* Discutir problemas morales.

* Describir situaciones o acontecimientos sobre la base de un valor.

* Usar valores como criterios para defender una situacion.

* Describir diferentes formas de discriminacion.

* Reconocer situaciones concretas cotidianas en que se discrimina a personas.

* Analizar articulos de la Constitucion Provincial y su correspondencia con valores.

* Analizar articulos de la Constitucion Nacional y encontrar los valores que los sustentan.
* Comparar articulos de Constitucion Nacional y la Declaracién de los Derechos
Humanos.

* Analizar articulos de la Declaracion de los Derechos del Nifio y su cumplimiento.

* Participar en la elaboracion de normas ( por ejemplo, reglamento de disciplina, de
transito para el barrio, uso de la biblioteca, etc. ).

* Buscar coherencia o contradicciones entre el juicio moral y su propia conducta.

2 < . .
La sintesis sobre esta estrategia resume los aportes de Pascual,

Antonia: “Clarificacién de valores y desarrollo humano”, Mircea, Madrid,
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* Explicitar cambios que desearia introducir en su comportamiento para perfeccionarlo.

1995.
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5 - CONSIDERA CIONES SOBRE EVALUACION

Los objetivos que persigue la Formacion Etica y Ciudadana y por lo tanto su
evaluacion, no es solo proporcionar saberes sino herramientas para comprender la realidad
y valorarla. Ademas, ir posibilitando la elaboracién de la propia identidad moral en su
avance hacia la autonomia personal, el acercamiento a los otros y la participacion

responsable en la vida politica y social. Estos propdsitos deben estar presentes en el

planeamiento de la evaluacién como una actividad més de aprendizaje.

‘ DIFICULTADES PARA EVALUAR VALORES \

* Evaluar valores, ademas de no ser fécil, puede verse como una intromision en la
interioridad de las personas.

* A la vez, se suele dar una cierta resistencia en los evaluados, asi sea a nivel inconsciente.

* Como advirtiera Paul Dressel los valores se pueden simular.

‘ REQUISITOS PARA UNA BUENA EVALUACION \

* Seleccionar un numero razonable de propositos a evaluar.

* Adecuar los propositos a evaluar ya sea operativizandolos en indicadores o acotandolos
con criterios a utilizar como guias.

* Resolver cudles de los tres tipos de contenidos se van a evaluar.

* Utilizar diferentes técnicas para cada uno de los tipos de contenidos.

‘ PAUTAS DE EVALUACION \

* Evaluar los tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

* Atender con preferencia los contenidos procedimentales y actitudinales.
* Observar especialmente las conductas concretas definidas previamente.
* En el caso de contenidos de datos y conceptos evaluar resultados.

* En el caso de los procedimentales evaluar desempeno.



TIERRA DEL FUEGO, ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO SUR
DISENO CURRICULAR EGBI - VERSION 1.0- 267

* Para las actitudes evaluar comportamientos.
* Para juzgar procedimientos y actitudes definir y utilizar indicadores.
* Preferir la evaluacion continua con diferentes técnicas ( desde la simple observacion a las
mas complejas) de modo de lograr un “pull” de datos que permitan no ya la obtencion de
una medida aislada sino un juicio de valor a través de toda esa informacion.
* Evaluar el trabajo en grupo.
* Informar a los alumnos de los distintos datos que se van reuniendo sobre ellos, de modo
de poder ir perfeccionando su comportamiento a través de las alternativas de trabajo que el
maestro, con cada uno de ellos, puede planificar.
* Enriquecer la relacion con las familias, colaboradoras naturales de la evaluacion.
* La personalidad del nifio que debe evaluarse debe abrirse en dimensiones para su mejor
comprension y en este primer ciclo estos diferentes aspectos podrian ser:

- Conocimiento de si.

- Capacidad de comunicacion.

- Capacidad de didlogo.

- Habilidades para la convivencia.

- Autonomia de juicio.

- Empatia.

- Perspectiva social.
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1- Justiricacion

1-1 LA TECNOLOGIA

Vivimos en un mundo signado por la tecnologia. La escuela debe esforzarse para
que quienes salgan de sus aulas conozcan y comprendan el mundo artificial o tecnologico
hecho por el hombre. Este mundo tecnoldgico en el que vivimos, es complejo y para poder
movernos dentro de él, para poder actuar con idoneidad en todo lo concerniente a su
evolucion y para colaborar en lograr que los beneficios que se esperan de la tecnologia no
se conviertan en fuente de nuevos problemas, debemos conocerlo y comprenderlo.
Entender los aspectos operativos y funcionales de sus elementos componentes, es decir,
tener cultura tecnologica. De alli la inclusiéon de la tecnologia como disciplina de
formacion general, en los nuevos esquemas educativos. Teniendo en cuenta esta
caracteristica de formacion general, que busca vincular la cotidianeidad material con la
escuela, se acostumbra a hablar de Educacion Tecnoldgica.

La insercion de lo tecnolégico entre los aprendizajes no solo agrega una poderosa
herramienta, sino que obra como generador de interrogantes mas profundos en relacion a la
produccion, transmision y uso del conocimiento.

Tiende a la formacion de personas capaces de participar con eficacia y
responsabilidad en el proceso de creacion y utilizacion de tecnologia. Proceso que combina

inteligencia, conocimientos, recursos y procedimientos, con criterios econdémicos y
sociales en el marco de un sistema de valores antropologicos, éticos y sociales.

La Educacion Tecnologica es importante para la escuela misma, porque facilita la
comprension de las complejas condiciones sociales, econdmicas y tecnologicas; incluso las
destrezas para el trabajo. Se merece destacar porque permite apreciar como se han hecho
las cosas, como se utilizan los descubrimientos cientificos en las industrias modernas,
facilitando el aprendizaje de su utilizacion y el desarrollo de habilidades que deben ser

ensefnadas en la escuela.
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La significacion educacional de la tecnologia no so6lo afecta qué se ensefia sino
cOmo se ensefa.

Hacer Educaciéon Tecnologica obliga a:

* Diferenciar los niveles dentro del conocimiento especifico segiin la etapa
evolutiva de los educandos.

* Determinar su viabilidad operativa en funcion de las posibilidades del
establecimiento escolar.

* Asumir las diferentes concepciones de las practicas docentes seglin la formacion

original de estos que a su vez deben protagonizar una capacitacion continua en el area.

Trabajar los contenidos, desde el punto de vista educativo supone:

* Lograr una diferenciacion clara entre la ciencia, la técnica y la tecnologia, a fin de
lograr la identidad del érea.

* Hacer operable aquellas diferencias en el contexto escolar.

La tecnologia participa en el curriculo escolar como enfoque y como contenido.

1-2 LA TECNOLOGIA COMO ENFOQUE

Abordar los contenidos de cualquier area desde un enfoque tecnolégico supone
hacerlo desde una Optica operativa, desde el hacer como solucidn a una necesidad o como
respuesta a un intento por mejorar la calidad de vida. Ello supone analizar :

* el problema,

* los recursos disponibles,

* Jos costos,

* las estrategias de accion o procedimientos,
* la toma de decisiones y

* la materializacion de la solucion.
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El enfoque tecnolégico implica considerar los temas, por ejemplo el transporte o la

alimentacion, desde una Optica diferente a la descriptiva. Ello supone tener en cuenta:

* ]a necesidad,

* ]a insatisfaccion con la situacion existente,
* ]a voluntad de cambio

* ]los recursos,

* ]la imaginacion,

* ]la innovacion,

* el diseno,

* los procesos,

* el producto,

* la distribucion,

* ]a satisfaccion.

1-3 LA TECNOLOGIA COMO CONTENIDO

Los contenidos tecnologicos deben posibilitar conocer cuéles son las tecnologias
basicas existentes en la sociedad y los procesos tecnologicos fundamentales en diferentes
tiempos y en distintos contextos.

A la vez deben evidenciar que valores naturales, humanos y sociales estan en juego
y qué responsabilidad le cabe al ciudadano responsable en la toma de decisiones acerca de
la seleccion y materializacion de diversas tecnologias y sus efectos." (1)

La Educacion Tecnologica, aborda fundamentalmente las areas de demandas mas
evidentes en el desarrollo social (vivienda, alimentacion, transporte, comunicacion,
vestimenta, organizacidon social, etc..) y se centra en los problemas vinculados a estas
demandas, desarrollando las capacidades y los conocimientos que posibilitan enfrentar con
éxito la resolucion de los problemas que devienen del abordaje de las mismas. Es
interdisciplinaria, abarca un amplio espectro de conocimientos e integra saberes como por

ejemplo:
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Mecénica Ciencias Naturales
Electricidad Ciencias Sociales
Hidraulica Medio Ambiente
Biotecnologia Representacion Grafica
Informatica Agroindustria

Produccion Agropecuaria

1-4 EDUCACION TECNOLOGICA

El objeto de estudio de la Educacion Tecnoldgica es el mundo artificial, asi como
los conocimientos, métodos y procesos que permiten brindar respuestas a las necesidades
y/o demandas sociales.

Los conceptos de ciencia, técnica y tecnologia son fundamentales y atraviesan

todos los contenidos de la Educacién Tecnologica.

1-4-1 LA ALFABETIZACION TECNOLOGICA

En los C.B.C., podemos leer:
" La alfabetizacion en tecnologia sera una de las prioridades de los sistemas
educativos de los paises que pretendan un crecimiento economico y un desarrollo

social sustentable ".

El trabajo sobre los contenidos de Tecnologia en la E.G.B. corresponden a la llamada
etapa alfabetizadora justificada por dos razones importantes:
* Para generar en el niflo aprendizajes que desarrollen cultura tecnolédgica y seguridad
para su vida, al interactuar en forma inteligente con el medio que lo rodea.
* Para contribuir a organizar su pensamiento, como por ejemplo al desarmar un conjunto e
identificar sus componentes. O unir componentes en un conjunto nuevo significativamente

diferente.
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1-4-2 LA CULTURA TECNOLOGICA

Un objetivo clave de la Educaciéon Tecnolégica es el desarrollo de la Cultura
Tecnolégica.

" Entendemos por Cultura Tecnolégica un amplio espectro que abarca teoria y
practica, conocimientos y habilidades. Por un lado los conocimientos (tedricos y practicos)
relacionados con el espacio construido en que desarrollamos nuestras actividades y con los
objetos que forman parte del mismo y por el otro las habilidades el "saber hacer", la actitud
creativa que nos posibilite no ser espectadores pasivos en este mundo tecnologico en el que

vivimos; en resumen los conocimientos y habilidades que nos permitan una apropiacion

del medio como una garantia para evitar caer en la alienacion y la dependencia ". (2)

La ensefianza de la tecnologia en la E.G.B. incluida en la Formacion General ( es
decir que estd vinculada a aspectos culturales) y no solo en la Formacion Profesional
posterior. Por eso se relaciona como se dijo, con la Cultura Tecnologica.

Si se considera como los antropdlogos que cultura es todo lo que el hombre
produce su puede reducir el concepto de cultura a ciertas practicas y productos especificos,
sino que debe extenderse al conjunto de las practicas sociales.

Cultura abarca entonces el conjunto de manifestaciones, tanto intelectuales y
artisticas como cientificas y técnicas, que caracterizan a una sociedad.

Asi la ciencia, la técnica y la tecnologia forman parte de la cultura.

Para bien y, a veces, con efectos no deseados, la tecnologia ocupa un lugar
omnipresente en nuestras vidas y marca el ritmo de nuestro que hacer cotidiano. La
tecnologia facilita nuestra vida y también, la condiciona.

Teniendo en cuenta que el progreso tecnologico es continuo, acelerado e
irreversible y que no podemos detenerlo ni volver atrds, hay que tratar que sus
consecuencias no se enfrenten con la concepcion que tenemos del hombre. Para esto,
debemos tratar que la tecnologia tenga una dimension humana:

" Humanizar las maquinas y no robotizar los hombres" (3)

Humanismo y tecnologia pueden y deben marchar en completa armonia.

Para el hombre de finales de este siglo la tecnologia es la principal herramienta de

trabajo; hay que conocerla para poder sacarle racionalmente el maximo provecho, siempre
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cuidando el impacto sociocultural que produce. Manejar este concepto implica poseer
Cultura Tecnolégica.

La Cultura Tecnolégica es casi la antitesis de la sociedad de consumo, de la
sociedad de lo descartable, de la sociedad que considera los objetos como “cajas negras”,
de las que solo se “sabe para qué sirven”. Por el contrario, la Cultura Tecnoldgica abarca,
entre otras cosas el conocimiento de los aspectos conceptuales del funcionamiento de esos
objetos, los porqué y no sélo los para qué.

Se requiere una cierta mentalidad critica en los habitantes de un pais, respecto del
conocimiento de la ciencia y la tecnologia, como base necesaria para racionalizar su
desarrollo.

Contar con un grado de avance tecnoldgico importante sin una Cultura
Tecnologica desarrollada, podra ayudar a vivir estos avances pero no a pensarlos, y el
hombre solo se realiza plenamente en la accion y el pensamiento.

La Educacion Tecnoldgica tiene caracteristicas especiales y en su desarrollo no
debe confundirse con otras actividades. No es trabajo manual, no es ciencia experimental,

ni tampoco expresion plastica.
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No es trabajo manual, pues éste ultimo esta sobre todo orientado a entrenarse en
el manejo de materiales y herramientas, y a desarrollar habilidades manuales mientras que
la Educacion Tecnoldgica, si bien en parte integra estas actividades lo hace en el marco

de resolucion de problemas .

No es expresion plastica, pues si bien en todos los objetos creados por el hombre y
que conforman ese mundo artificial, hay un componente tecnoldgico y uno estético, muy

vinculados, esta disciplina se centra en el componente tecnoldgico.

No es ciencia experimental, porque su objetivo no es la confirmacion o validacion de
hipotesis o leyes cientificas; tampoco es ciencia aplicada, pues si bien utiliza
conocimientos cientificos, utiliza también conocimientos practicos y busca sobre todo

despertar la creatividad en la busqueda de las soluciones mas eficientes a problemas reales.
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2- ExpectaTIVAS DE LOGROS

‘ 2- 1 CONTENIDOS ACTITUDINALES PARA PRIMER CICLO \

Desarrollo Personal

* Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

* Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la busqueda de soluciones tecnologicas a
problemas.

* Generar estrategias personales y grupales.

* Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

* Disposicion para aceptar y respetar reglas para el trabajo en proyectos.

Desarrollo sociocomunitario

* Valoracion del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacién y gestion en

actividades tecnologicas de complejidad creciente._

Desarrollo del conocimiento cientifico - tecnologico

* Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

* Sentido critico y reflexivo sobre lo producido.

* Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limitaciones de la tecnologia.

* Respeto por las normas de uso y mantenimiento de herramientas, maquinas simples e
instrumentos.

* Respeto por las normas de higiene y seguridad en el trabajo.

* Desarrollar actitudes basicas para la conservacion del medio ambiente, y para advertir los
riesgos eventualmente puedan surgir como consecuencia de la presencia de objetos y

procesos tecnoldgicos en su comunidad.

Desarrollo de la expresion v 1a comunicacion

* Aprovechamiento de los aspectos positivos de la informatica como herramienta.

* Reflexion ante los mensajes de los medios de comunicacion social.
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2-2 CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

* Reconocer los dispositivos mecanicos mas simples vinculados a la casa y la escuela.

* Comprender para qué sirven los objetos y procesos tecnoldgicos con los que estd en
contacto en  su casay en la comunidad, reconociéndolos y ubicandolos espacialmente.

* Reconocer productos tecnologicos del entorno inmediato y cotidiano, como portadores
de informaciones que permitan caracterizar las necesidades, o demandas sociales que
satisfacen.

* Adquirir y utilizar un vocabulario basico relacionado con el areas.

* Utilizar codigos verbales y no verbales del lenguaje tecnologico para comunicar sus
ideas.

* Lograr un conocimiento de los materiales, sus propiedades, sus formas de clasificacion y
seleccion que les permita evaluarlos, seleccionarlos y usarlos con propositos especificos.

* Desarrollar habilidades para el manejo correcto de materiales, herramientas,
instrumentos y maquinas simples para construccion de productos que respondan a
necesidades de su entorno cotidiano familiar y escolar.

* Manejar con cierta solvencia y de acuerdo a principios basicos de seguridad las
herramientas de uso en el hogar y en el aula taller tecnologico.

* Desarrollar proyectos tecnologicos sencillos. anticipando en representaciones simples el
disefio.

* Organizar las tareas distribuyendo roles, funciones, y tiempos entre los integrantes de los
equipos de trabajo.

* Desarrollar habilidades para construir modelos sencillos.

* Reconocer diferentes formas de soporte de la informaciéon y medios de comunicacion de
su entorno cotidiano (libros, TV, computadora, radio, etc.).

* Reconocer las diferentes fuentes de energia y su utilizacion.

* Identificar efectos del uso de determinados productos de su entorno cotidiano sobre el

medio natural y social.
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3 - CON TENIDOS

‘ 3-1 SELECCION DE CONTENIDOS \

PRIMER CICLO

En el primer ciclo, (lro., 2do. y 3er. afio) se vera el mundo artificial tal como se
presenta y como respuesta a las principales necesidades del hombre. Es una etapa
descriptiva en la que se estudian los elementos que forman parte del mundo artificial y las
estructuras y maquinas simples que la integran. Para facilitar su descripcion y explicacion
se descompone al mundo artificial en tres niveles de complejidad creciente:

1) los objetos tecnologicos concretos proximos al nifio,
2) el contexto en el que estos objetos se multiplican e interactian en el medio
sociocultural

3) la produccion de estos objetos.

ESQUEMA: 1° CICLO
1° ANO - Descripcion del objeto.
2° ANO - Interrelacion del objeto con el contexto.

3° ANO - Sistemas de produccion masiva del objeto.

SEGUNDO CICLO

En el segundo ciclo (4to., 5to. y 6to. ano) se hard un anélisis técnico de los temas
abordados en el primer ciclo explicando las funciones de cada parte apoyandose en
diagramas de bloque que representen funciones elementales comunes a distintos artefactos;
se profundizaran las interrelaciones y se analizaran los aspectos mas significativos de la
generacion y evolucion en el tiempo de los temas tratados. En las actividades tecnologicas

se comenzara a aplicar una metodologia de proyecto, considerando este ultimo como

actividad fundamental del aula taller tecnoldgico.
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El contexto

quema referido a Contenidos
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3-2 ORGANIZACION DE CONTENIDOS

Se organizan los contenidos seleccionados alrededor de tres ejes horizontales que

se extienden a lo largo de los tres afios del 1° Ciclo:

Eje 1 : Comprensiéon del mundo artificial hecho por el hombre como respuesta a
necesidades.
Eje 2 : La tecnologia y su interaccion con el ambiente natural y sociocultural.

Eje 3 : Generacion, evolucion y control del mundo artificial.

El primer eje aborda los contenidos vinculados con los distintos tipos de
transformaciones que deben aplicarse a los materiales hasta llegar a ser productos
terminados como conjunto.

Este eje se complementa con los contenidos procedimentales asociados al Proyecto
Tecnolodgico y tiene en cuenta que los productos pueden ser tanto tangibles como procesos.

En este eje se incluyen también el tratamiento de los temas relacionados con la

tecnologia de la informacién y de las comunicaciones.

El segundo eje “coloca la mirada” en los cambios que la tecnologia produce tanto
en relacion con el ambiente natural como con la sociedad.

Del ambiente natural los contenidos tienen en cuenta los recursos naturales que
utiliza la tecnologia para su desarrollo y desde el punto de vista de los impactos en el
ambiente se consideran los cambios que se producen en los procesos productivos por el
avance tecnologico y los que se producen en la vida cotidiana como consecuencia de las

innovaciones tecnolégicas.
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En el ¢je 3 se pone atencion en los materiales, herramientas y méaquinas simples,
vistas desde la perspectiva de su interaccion con el analisis de productos y el proyecto
tecnologico, como asimismo adquieren gran importancia las medidas de seguridad e
higiene en las actividades tecnologicas a desarrollar.

Como acierto de organizacion integrada hay que destacar lo que se denominan
“nucleos conceptuales de la tecnologia” que posibilitan la interaccioén de diversos
aprendizajes evitando asi la presentacion y desarrollo en temas fragmentados. Ejemplos: la

vivienda, el vestido, etc..
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4- MET0DOLOGIA NECESARIA

4-1 ALFABETIZACION TECNOLOGICA

El medio ambiente artificial, que en mayor o menor medida nos rodea, implica para
el nifio la relacion con objetos técnicos, ayudarle a conocerlos es promover un aprendizaje
que supone, por una parte, relacionarse en forma eficaz con el entorno, y por otra, aportar
al desarrollo de las estructuras de pensamiento del individuo.

Como hacerlo? ;De qué forma coordinar la necesidad de aprendizaje sobre los
objetos técnicos del entorno con las posibilidades infantiles?.

Huber Hannoun ( 4) da como respuesta:
“Teniendo en cuenta el conjunto de dificultades con que el nifio tropieza en

su prehension del mundo fisico, Huber Hannoun sefiala dos exigencias pedagdgicas:

* Ayudar al nifio a superar las consecuencias del egocentrismo, ensefidndole a

observar comparando y manipulando.

* Ayudar al nifio a superar las consecuencias del sincretismo de la imagen,

ensefidndole a observar con el fin de comprender, o sea de analizar.

Por ello que erradicar un primer prejuicio: la observacion no es un privilegio
exclusivo de la vista y el acto de percibir es una verdadera reconstruccion del objeto, en la
cual la imaginacion y el subconsciente del nifio desempefian, por lo general, un rol

sumamente importante.
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4-2 1.0S DOS RECORRIDOS DIDACTICOS

1- El andlisis de productos es un procedimiento de aproximaciéon al mundo artificial y una

fuente de conocimientos que entran en juego en el disefio y uso de nuevos objetos.

2- El proyecto tecnologico es como una forma de integracion de conocimientos

correspondientes a distintas disciplinas, evitando asi el estudio compartimentado de las

mismas.

I- DEL OBJETO AL MARCO REFERENCIAL

En el andlisis de productos se parte de un producto tecnologico determinado y

mediante un analisis sistematico se determina el marco referencial que enmarcé su creacion,
la necesidad que se propuso satisfacer, los condicionamientos y posibilidades que influyeron
en su disefio, su desarrollo historico y el impacto que obtuvo.

Este tipo de recorrido didactico, en el que desde lo concreto se llega a lo conceptual,
permite realizar un proceso de lectura de los objetos que nos rodean y observar su influencia y
modo de accion en distintos momentos histdricos y la evolucion, que hizo que ese objeto
llegara a ser lo que es, en el momento presente. Es el esquema objeto - marco referencial.

Este proceso analitico, estd orientado a reunir informacion que permite entender la
cantidad de conocimientos que guarda un objeto tecnologico por simple que este fuera.

Supone observar un objeto del entorno cotidiano, e interrogar sobre diferentes
aspectos que hacen a su utilizacion. Por ejemplo: ;Qué funcion cumple?.

Asi, cualquier producto tecnologico puede ser considerado en multiplicidad de
casos particulares y contextos de uso.

Con el conjunto de respuestas y sobre la base de una funcion de las identificadas
en el producto tecnoldgico, se podra proponer otra serie de interrogantes a partir de cuya

respuesta se elaborard una estructura conceptual y de acciones relacionadas con ella.
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II- DEL MARCO REFERENCIAL AL OBJETO

El proyecto tecnoldgico se parte del marco referencial que determina la necesidad, la

demanda o la oportunidad y, siguiendo el método de proyectos, se arriba al producto
tecnologico con el propdsito de satisfacer esa demanda y evaluar su adecuacion a los
objetivos propuestos y su correspondiente impacto.

Este segundo camino o posibilidad de accion es inverso al planteado anteriormente; en
este caso, se parte de lo abstracto, es decir, la necesidad, para llegar al objeto concreto y la
satisfaccion de aquélla.

Los dos recorridos didacticos, como modos de acercamiento al conocimiento
tecnologico, deberan ajustarse a la posibilidad de tratamiento escolar y a las etapas de acceso a

dicho conocimiento.
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APLICACION I: EL ANALISIS DE PRODUCTOS

“El analisis de productos revestira diferentes formas seglin el tipo de producto a
analizar, dado que los productos de la tecnologia no son necesariamente objetos (por
ejemplo, el producto de una tecnologia gestional puede ser una organizacion). El analisis de
un producto deberia contemplar, dentro de la especificidad de cada caso, los siguientes

aspectos:

e Analisis morfologico.

e Analisis estructural.

e Analisis de la funcion y del funcionamiento.
e Analisis estructural-funcional.

e Analisis tecnologico.

e Analisis economico.

e Analisis comparativo.

e Analisis relacional.

e Reconstruccion del surgimiento y la evolucion historica del producto.

El analisis morfologico es un procedimiento centrado en la forma del producto
tecnologico. Si bien supone la utilizacion de los sentidos, es, no obstante una actividad de
tipo intelectual, ya que implica un recorte de la realidad, de algin modo arbitrario, mediante
la seleccion de ciertas caracteristicas juzgadas como relevantes.

Se entiende por estructura un conjunto de elementos interrelacionados,
interconectados e interactuantes que tiene como propdsito cumplir un determinado objetivo o
funcién. El anadlisis estructural, consiste en la identificacion de estos elementos y la forma

en que se relacionan.

El anadlisis de la funcion y del funcionamiento involucra en primer término la
descripcion de la funcion (;para qué sirve?), que es una de las principales
caracteristicas de los productos tecnoldgicos, ya que la tecnologia se propone
necesariamente la solucion de algun tipo de problema practico. El funcionamiento, por

su parte, hace referencia a la forma en que esta funcion se cumple, es decir, ;como
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funciona?, ;que tipo de energia requiere su operacion?, ;cual es el consumo, el

rendimiento, etc.?

El anadlisis estructural-funcional establece la relacion entre la estructura y el
funcionamiento del producto, es decir, identificar cOmo cada uno de los elementos
contribuye a la funcion del producto y, a su vez, explicar la funcién y los principios de

funcionamiento de cada elemento y como contribuye cada uno de ellos al del conjunto.

El andlisis tecnolégico se centra en la identificacion de las ramas de la tecnologia
que entran en juego en el disefio y la construccion de un determinado producto (sea un
objeto o no). Esto es, los conocimientos que entraron en juego en el disefio del producto
y, en el caso de un objeto, los materiales, las herramientas y las técnicas empleadas para
su produccion. En el caso de productos de tecnologias blandas implica relacionarlas

ademas con las tecnologias duras que les sirven de base.

Este analisis es una parte importante del proceso de lectura de los objetos.
Este proceso que se utiliza, solamente en aquéllos que responden a las siguientes

caracteristicas:

* Han sido producidos por el hombre.

* Son de indole material; aunque no necesariamente tangible.

* No abarcan a la literatura, o a la musica.

* Tienen una finalidad determinada.

* Son el resultado de un trabajo de preconcepcion , planeamiento.

* Estan construidos industrialmente y pueden ser producidos en serie.

* En general, no estructuran el habitat urbano fijo, si bien pueden integrarlo.
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1° Esquema 2° Esquema
Analisis del objeto Proyecto Tecnoldgico
El Marco
objeto
i La necesidad
Analisis — (Cémo es? referencial
Morfologico (Qué forma tiene?
Analisis +— (Para qué sirve? Antecedentes Formulacion y
Funcional £ Qué funcion cumple? y planteo de analisis
i condicionantes del problema
Analisis [ ¢C6mo funciona?
Técnico ¢De qué material es? Busqueda
¢ Coémo se fabrica? de solucién El
creatividad, etc.) (se requiere proyecto
conocimientos
_ ’ Plano s
Reconstruccion del Organizaciéon y Especifi-
proceso de La caciones
fabricacion fabricacion modelo,
La necesidad (equipos y materiales) ete.
marco referencial
El
objeto
(o proceso)
Analisis o lectura de un objeto Analisis de la respuesta

tecnoldgico a una necesidad
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APLICACION II - EL PROYECTO TECNOLOGICO

El proyecto tecnoldgico se desarrolla a través de estapas sucesivas planificadas y es
practicable desde temprana edad.

El proyecto debe ser llevado a cabo para entender cabalmente sus diferentes etapas ;
la realizacion de los proyectos requiere un estado motivacional importante, por parte de
alumnas/os y docentes, y un ambiente de trabajo adecuado para que no se transforme en un
ejercicio frustrante o diluido.

Los proyectos tendran un grado de dificultad creciente con la evolucion de los ciclos.
Se comenzara con proyectos muy simples en el primer ciclo, que si bien conviene llamarlos
proyectos desde el inicio, careceran de algunas de las exigencias que no estan al alcance
del alumno y que confundirian el aprendizaje.

(Qué es un Proyecto Tecnoldgico en la escuela? El esquema propuesto debe
adecuarse a las capacidades y las disponibilidades de cada nivel y cada escuela.

Cada proyecto consta las siguientes etapas, para su desarrollo:

- Identificacion de oportunidades.
- Disefo.

- Organizacion y gestion

- Planificacion y ejecucion.

- Evaluacion y perfeccionamiento.

En forma sintética, cada una de las etapas nombradas consisten en lo siguiente:
* La identificacion de oportunidades, donde se trata de identificar y formular el problema
que el proyecto tecnologico debe solucionar. ;Tiene el problema detectado un interés mas
general? Si se alcanzara una solucion adecuada, ;podria ofrecerse esta solucion a otras

ersonas que tengan el mismo problema? ;a cuantos?
p q g p b

* El disefio, que consiste en plantear creativamente la forma de realizar lo que se haya
vislumbrado como solucion al problema propuesto. Esta etapa puede comenzar aun antes de
que se haya completado la anterior. En efecto, para decidir entre varias soluciones
alternativas, puede ser necesario tener un comienzo de disefio de cada una de las propuestas,

para mejor evaluar sus ventajas y dificultades. Los métodos usados son: croquis o planos,
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calculos de costos mas detallados que los anteriores, planes de accion detallados, definicion

de materiales a usar, etc.

* La fase de organizacion y gestion que tiene como propoésito la organizacion del grupo
humano para la planificacion y ejecucion del proyecto; establecer el sistema administrativo y
organizar y sistematizar los contactos de la organizacién con proveedores de insumos (bienes
o servicios) y con los potenciales clientes o beneficiarios del proyecto. Tal como se sefialo
para el diseno, estos aspectos deben tenerse en cuenta desde la identificacion de

oportunidades ya que puede formar parte de esta primera fase un "estudio de mercado".

* Durante la fase de planificacion y ejecucion, se organiza la construccién del aparato
disefiado o la operacion programada se lleva a cabo, de acuerdo con los planos de
construcciéon o pardmetros de disefio establecidos o los planes de accion programados.
Durante la ejecucion, se llevan registros de las acciones emprendidas, de las correcciones y
modificaciones introducidas al disefio, la organizacion, etc. A continuacion, se pone en
funcionamiento y se registra su desempeno. Si se trata de un aparato, se lo hace funcionar en
condiciones normales de operacion y se levantan actas sobre los resultados obtenidos, asi
como de todas las anomalias y diferencias observadas, y de las medidas introducidas para

corregirlas.

* En la evaluacion y el perfeccionamiento los resultados de cada fase son examinados
criticamente y comparados con los propositos del proyecto explicativos en las fases iniciales.
Esta comparacion incluye los resultados propiamente técnicos ;, cumplié el proyecto con las
expectativas originalmente planteadas? ;bajo qué condiciones deja de funcionar? También
incluye la evaluacion econdmica. (;Cuéanto costd hacerlo? ;Sali6 como se habia previsto?
(Con qué materiales, herramientas y disefio habria que hacerlo la préxima vez, para que los
resultados fuesen mejores? ;Con estos nuevos datos, podria encararse la fabricacion masiva
como fuente de ingresos para la clase o el colegio? ;Cuales fueron las consecuencias no
deseadas de la realizacion del proyecto? ;se causéd algin dafio al medio ambiente? ;Puede

repararse?

Es necesario advertir que la secuencia de un proyecto no es obligatoria. El

proyecto, por ejemplo, puede comenzar por la evaluacion. En este caso, desde el andlisis
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de un producto y su evaluacion, se estudia la posibilidad de introducir una mejora o una
modificacion que adapte su funcionamiento a determinada circunstancia. Del mismo modo,
se podra comenzar el proyecto por cualquiera de las etapas descriptas.

Cuando se habla de proyecto tecnologico, se hace referencia especifica al trabajo en

equipo, la organizacion de tareas, la disposicién y manejo de herramientas y materiales, los
roles, las pautas de evaluacion control y un conjunto de otras actividades que estan todavia
algo alejadas de las posibilidades de un nifio de, por ejemplo, primero o segundo afno. En
efecto un proyecto requiere una planificacién y considere elestudio del presupuesto, los
materiales a utilizar, las herramientas necesarias, la distribucion de funciones y la
organizacion de las tareas.

En caso de que el grupo de trabajo esté constituido por nifios de seis a once afos,

las posibilidades de acceso al proyecto se restringen pero de ninguna manera se anulan.

Segun se expone en los C.B.C.:

“Se comenzara con proyectos muy simples en el primer ciclo, que si bien conviene
llamarlos proyectos desde el inicio, careceran de algunas de las exigencias que no estan al
alcance del alumno y que confundirian el aprendizaje”.

Al respecto, conviene tener en cuenta que, en funcion del estadio evolutivo del
pensamiento de los alumnos de estos niveles, el tratamiento conceptual de los temas se
realiza, sobre todo, como un acercamiento, dando prioridad a la concrecion de tareas por
sobre la representacion abstracta o formal de los temas que se tratan.

En ese sentido, a modo de ejemplo tanto en primero como en segundo ciclo, la
Identificacion de oportunidades suele ser realizada desde la intervencion docente en forma
de consigna, disparador, sugerencia, etc.

En términos muy generales, los nucleos conceptuales basicos del area, por ejemplo
proyecto o diseiio, en la medida que implican elaborar distintas formas de anticipacion de
los sucesos y su tratamiento consecuente, deberan ser mas limitados, acotados y cercanos
en el tiempo, cuanto menor sea la edad de los educandos.

En estos casos, se denominara disefio a todas aquéllas actividades de iniciacion al
dibujo técnico, como los esquemas y croquis con medidas y dimensiones, que constituyen
un elemento instrumental de acercamiento hacia aquél. En ese orden de ideas, aunque la
tarea esté muy alejado del dibujo bajo normas claramente especificadas (que se abordan en

el tercer ciclo de E.G.B.), en el caso de nifios pequeiios, se denominara dibujo técnico a
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las representaciones graficas de la realidad que ademas de intentar describirlas,
tratan de acotarlas dimensionalmente.

En los ciclos iniciales, la realizacion de actividades de este tipo, ademas de
ayudarle al nifio en la construccion de sus relaciones topoldgicas y espacio-temporales, le
permite verificar el grado de acercamiento que existe entre los objetos tal como son y tal
como logra explicarlos, ofreciéndole, de este modo, un punto de referencia para la
correccion y el mejoramiento, a la par que amplia sus posibilidades de aprender y
manejar instrumentos de dibujo o medicidon y de operar con criterios tales como los de
escala, que al estar construidos sobre objetos de conocimiento cercano, se hacen mas

accesibles.

4-3 LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

La resolucion de problemas es la tarea fundamental de la tecnologia y, a nivel
escolar, los hitos de su organizacion curricular. En este ambito curricular, es el marco
proyectual y metodolégico que permite el conocimiento disciplinar y el de distintas areas,
con el logro de una estructura que es el un objeto tecnoldgico. Por lo tanto es un método
ideal para la ensefianza tecnoldgica.

La resolucion de problemas o de situaciones problematicas en la escuela no es
novedad. ;Cudl es, entonces, la diferencia?

Si bien la tarea educativa en general utiliza como recurso didactico el problema, 1o
que se propone es sustancialmente diferente. No es lo mismo problematizar un resultado
ya conocido, que identificar, reunir y relacionar las variables que hacen a un problema
cuya solucion se estd buscando. Justo es sefialar que a veces el problema no tiene solucion
o no la tiene con los recursos que se poseen en ese momento.

Esa busqueda, tarea conjunta del alumno trabajando grupalmente y el docente,
se concreta en una construccion conceptual que, ademds e ineludiblemente, genera un

producto, tangible o no, cuyo funcionamiento es posible verificar.
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La solucion de problemas en Educacion Tecnoldgica implica:
1) Adquirir y relacionar conocimientos de diferentes campos del saber.
2) Generar nuevas ideas.
3) Trabajar en una articulacién diferente del conocimiento disponible para lograr una
estructura de sintesis: el producto.
Se requiere entonces, principalmente, que los nifios comiencen a construir una idea

acabada del mundo artificial con el cual deberan convivir en el mafnana.

Como resolver problemas

Para resolver un problema, se generard modelos de representacion que incluyan:
datos, conocimientos, hipétesis previas, valores, prejuicios, etc. y que supongan la
conceptualizacion del mismo. De todo ello se derivaran acciones que abonen al resultado
buscado. Si no no es un problema tecnoldgico o esta mal planteado o estan mal los datos
obtenidos.

La solucion de un problema exige:

* Los datos accesibles que, en primera instancia, y considerados en forma individual o
interrelacionada, pueden ser:

- conocidos

- desconocidos

- controlables

- incontrolables
* Los recursos disponibles, que condicionan el problema con distintos tipos de
restricciones.

* Las personas involucradas en la solucion del problema, que son quienes definen el
problema y orientan la solucion de un modo particular y especifico.

Lo sustancial, sobre todo desde el punto de vista educativo, es la potencia de los
problemas para elaborar conceptualizaciones que permiten definirlos, antes que
procedimientos que logren resolverlos.

Cuando se desea operar, por ejemplo, un cajero automatico, una computadora, un
automoévil o una maquina cualquiera, ésta se presenta en su realidad completa, no viene
separada en: lectura comprensiva, operaciones matematicas, circuito eléctrico, habilidades

manuales e intelectuales.
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Se necesitan todos esos conocimientos y habilidades pero, en este caso, aplicados a
un marco operativo concreto donde deben adquirir significatividad. Es mds, en muchos
casos, dichos conocimientos s6lo la logran a partir de alli, de su aplicacion para la
resolucion de un problema real y concreto.

En tal situacion, se apela a todos los saberes previos disponibles y se los articula
con los que sea necesario adquirir para esa situacion en particular, luego, esa experiencia
se generaliza.

En este contexto, la solucion de problemas logra la articulacion operativa con la
realidad y no aparece como imposicion escolar (hay que saber esto o aquello), sino como
respuesta, como solucién a problemas. En este caso, el concepto de problema implica un
interrogante cuya respuesta es desconocida y se busca obtener. En este sentido, se puede
hablar de una situacion problematica.

Este abordaje, desde la perspectiva escolar puede sistematizarse en un método que
permite orientar la accion y organizar el trabajo. Se llama método a un procedimiento
reflexivo, sistematico, explicito y repetible para lograr algo, ya sea material o conceptual.. En
otras palabras, desde la perspectiva escolar puede trabajarse con un método que oriente y
organice el trabajo.

“Un método es un procedimiento una sucesion de operaciones para resolver un
problema. Si el problema es de tipo practico, las operaciones necesarias seran en su mayoria
acciones concretas sobre cosas concretas, y el método constituird una técnica en sentido
estricto. Si el problema es puramente conceptual, las operaciones pueden ser también
estrictamente conceptuales o abstractas." (5)

Un método es, fundamentalmente, una actitud, una estrategia, frente a una situacion

problematica que orienta en la biisqueda de una solucion..
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Esquema de un método de resolucion de problemas
tecnoldgicos

Primera etapa: Reconocimiento del problema.

Los alumnos Individualizan la situacion problematica, vinculada al
quehacer tecnoldgico, que despierta su curiosidad o interés, Reconocimiento
destacando las implicaciones de orden técnico, cientifico, cultural, del
economico o social presentes en el caso. De acuerdo al periodo Problema
evolutivo que el alumno transita o, en términos generales en la

actividad escolar el reconocimiento del problema forma parte de la

intervencion docente. Desde esa perspectiva, se proponen al alumno

situaciones problematicas por medio de las cuales, accedemos al

tratamiento de un determinado nucleo de contenidos.

Segunda etapa: Formulacion y analisis del problema.

Formulan en término de problema el caso individualizado en la etapa Formulacion y analisis
anterior. Esta formulacion debe ser clara: explicitando los aspectos

tecnologicos del problema, precisando los objetivos a alcanzar, del problema
buscando informacion y analizando el problema y las soluciones
existentes. Esta etapa es vital, por cuanto la formulacion del
problema por parte del grupo de alumnos y en sus propios términos,
es la que permite observar la forma en que la informacion es
procesada, cuales son los aspectos considerados prioritarios al
analizarla y como posteriormente, esta definicion inicial, serd la que
oriente las soluciones posibles.

Tercera etapa: Busqueda de alternativas de solucion.

Generan alternativas para solucionar el problema, partiendo de los
conocimientos con que cuentan o con los que pueden adquirir
(nueva informacion, pruebas, contrastacion de datos, etc.). El Busqueda de
docente se propone desarrollar la inventiva y generar soluciones alternativas
funcionales, originales, elegantes, realizables, etc. es importante de solucion
cumplir esta etapa por cuanto, como ya dijimos no sélo debe existir

una evaluacion que defina el problema, sino distintas posibilidades

para su solucion de las cuales en el proximo paso, habra que elegir

las consideradas mas viables.

Cuarta etapa: Seleccion de la solucién.

Seleccionan la soluciéon que mejor se adapte a los objetivos
planteados, teniendo en cuenta el marco econdémico y social en el
que esta inserto el problema.

Seleccién
Quinta etapa:_Evaluacion de la solucion. dela

Verifican el comportamiento de la solucion en un contexto global y
ajustan su funcionamiento, optimizandola. Esta, es otra caracteristica
esencial del trabajo educativo en tecnologia: la escuela deja de ser
solo el pais de las causas, al evaluar se ponen de manifiesto los
efectos de nuestras acciones.

Sexta etapa: Presentacion de la solucién. Evaluacion
dela

Detallan la solucion, el proceso que siguieron para lograrla, sus
caracteristicas técnicas (especificaciones, rendimiento, etc.) y
justifican las ventajas que presenta. Un método de resolucion,
ademas, nos aleja de la busqueda por medio de ensayo-error, al
poder reconstruir nuestro trabajo y el proceso realizado, es posible
detectar posibles errores y corregirlos y comprobar que, la eleccion
realizada inicialmente, no fue lo suficientemente acertada.

Presentacion
de 1a

solucion

. a
Estuenrrreferidoa+3
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Las etapas que aqui se presentan, no se siguen de modo lineal, se superponen,
se reiteran y se reconsideran en forma permanente. Su ordenamiento es producto de
la accion docente y, si bien el resultado del trabajo puede no estar predeterminado,
inducir al alumno a realizar las reflexiones vinculadas a sus actos, guiarlo en sus

bisquedas, ordenando el proceso individual y conjunto, es posibilitar la construccion

de contenidos educativos, a pesar de que, tal vez, “no se esté dando clase”.

Por consiguiente, se debera hacer una ardua labor de transposicion didactica que
contemple, por lo menos: la etapa evolutiva del pensamiento que estd transitando el
alumno, la realidad de la escuela, sus recursos, su entorno y las posibilidades concretas de

la intervencion docente.
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5 - CONSIDERACIONES ACERCA DE LA EVALUACION

Debe senalarse que en Tecnologia -que exige el trabajo grupal- la evaluacion se
realice sobre el alumno y sobre el equipo.

Se aspira a que aquellos participen en la seleccion y ponderacion previa de las
pautas a utilizar y bajo la direccion del maestro y con su conduccion apliquen y den
puntaje a cada uno de los criterios establecidos para el grupo. Esto ha de constituir un
primer ejercicio y acercamiento a la autoevaluacion. Cuando adquieran y refuercen las
actitudes necesarias podran protagonizar su propia evaluacion.

Los criterios resultantes podrian ser ( algunos para juzgar el trabajo grupal e
individual, otros para el trabajo personal y otros en fin, para hacer un juicio de valor sobre
la participacién en el equipo):

- Creatividad para proponer trabajos.

- Planeamiento correcto del trabajo considerando todas sus etapas.

- Desarrollo adecuado de la tarea (en tiempo, recursos, esfuerzos).

- Cumplimiento de las entregas.

- Medidas de seguridad previstas.

- Imaginacion para resolver problemas inesperados.

- Calidad del producto.

- Respeto por el disefio original.

- Presentacion del producto.

- Capacidad para reflexionar acerca de su necesidad e importancia.

- Nuevas propuestas de trabajo en vinculacion con el producto terminado.

- Integracion dentro del grupo.

- Colaboracion con sus miembros.

- Participacion responsable en los didlogos.

- Actitud proclive y fundada hacia el logro del consenso.

Se debera tener en cuenta también la participacion de los alumnos en la evaluacion

de los proyectos realizados y la organizacion de los grupos de trabajo como “pequefias
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empresas”, participando en el mismo “mercado”, cuyos resultado operativos seran el
principal determinante de la evaluacion.

Organizar los productos como pequeias “empresas” que participan en un
“mercado”, donde producen y al que le ofrecen el producto resultante del proyecto
tecnoldgico realizado, implica cumplir pautas operativas y administrativas tales como:
realizar compras de materiales, de herramientas, calcular costos, realizar trabajos para
otros grupos, etc., es decir funcionar lo mas parecido posible a lo que ocurre en la realidad,

segun los lineamientos y variables fijadas previamente por el docente.
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